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PREFACIO

“A curiosidade é a primeira condig&o para a construgdo do conhe-
cimento” (Fochi, 2021)%. Com esse principio em mente, ensinar torna-se
um ato de empatia e inspiracao, exigindo do professor a capacidade de
despertar nos estudantes o prazer pela descoberta e o desenvolvimento
do pensamento critico e do questionamento ativo.

A melhor maneira de alcangar esses objetivos é através do ensino
por investigagéo, uma metodologia que coloca os alunos como protagonis-
tas de sua propria aprendizagem, aplicando métodos e praticas semelhan-
tes as que os cientistas utilizam em suas pesquisas nas mais diversas areas
do conhecimento. E exatamente essa a proposta desta colecdo: fomentar
a curiosidade e abrir caminhos para uma educacdo baseada na pesquisa
e na descoberta, divulgando atividades de pesquisas desenvolvidas por
estudantes da Educagdo Basica de Minas Gerais.

Em Ensino de Ciéncia por investigagcédo, Ana Maria P. de Carvalho (2013)?
apresenta quatro etapas principais para o ensino investigativo: i) a delimitagao
de um problema para o inicio da construcdo do conhecimento; ii) a passagem
da agao manipulativa para a a¢ao intelectual na resolugado do problemay; iii)
a tomada de consciéncia e iv) a construcao de explicacoes. Nesse contexto,

1FOCHI, P. S. A curiosidade, a intengdo e a mdo: o ethos lidico do bebé. Revista Humanidades e Inovagdo,
Palmas, v. 8,n. 68, p. 111-118, 2021.
2 CARVALHO, A. M. P. Ensino de ciéncias por investigagédo: condigdes para implementagdo em sala de aula.
Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.
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o papel do professor é promover a interagdo dos alunos com os fenémenos,
fatos e informacdes, permitindo que eles investiguem e levantem hipéteses,
testando-as, e consigam concluir a investigacdo, chegando a constatagdes sig-
nificativas que os levem a compreender, de forma aprofundada, o tema esco-
lhido. Essa abordagem tira os alunos da passividade das aulas tradicionais e
os coloca em busca de solucionar problemas, com auxilio do professor, ou dos
professores, quando a abordagem adotada for interdisciplinar.

No ensino por investigacao, o professor propde e discute questoes,
ajudando seus estudantes no planejamento da pesquisa e na busca de evi-
déncias, bem como na elaboragdo de conexdes entre estas e as explica¢oes
tedricas plausiveis, por meio de discussdes. Para isso, os professores costu-
mam elaborar sequéncias didaticas, que sdo atividades articuladas e orde-
nadas sobre um tema de interesse, ou varios, com a participagdo ativa dos
alunos. Para ter sucesso, essa abordagem de ensino deve ter a participacao
ativa de todos os envolvidos, incluindo a escola e a familia, valorizando os
conhecimentos prévios dos alunos, entendendo suas duvidas e utilizando
conteudos dindmicos e interativos relacionados ao cotidiano.

O Programa de Iniciagdo Cientifica na Educagdo Basica (ICEB), criado
pelo Governo do Estado de Minas Gerais, tem como objetivo intensificar o
estudo e a reflexdo sobre os Temas Contemporaneos Transversais, por meio da
aplicacdo de metodologias cientificas, possibilitando aos estudantes identifi-
car e propor solugdes para os problemas do seu contexto social, incentivando,
apoiando, valorizando e dando visibilidade a producéo e compartilhamento
de conhecimentos e saberes, a partir da aplicacdo de metodologias que sdo
empregadas na pesquisa cientifica. O ICEB busca levar para as escolas publi-
cas uma experiéncia com a Iniciacdo Cientifica que ja é desenvolvida nas uni-
versidades e centros de pesquisa do Brasil e do mundo, promovendo, dessa
maneira, aformac&o cientifica de estudantes que ainda se encontram no Ensino
Fundamental e Médio, desenvolvendo aptiddes que eles poderao aplicar em
diversas esferas da vida, incentivando, inclusive, a formagdo em nivel superior.

Esta colecdo de livros do ICEB é o exemplo do sucesso do

Programa, que demonstra como o ensino por investigacao pode trazer
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varios resultados de extrema relevancia para os estudantes, como o desen-
volvimento de competéncias e habilidades de reflexao, resolugao de pro-
blemas e construcao de conhecimento; desenvolvimento de autonomia,
senso critico, questionamentos; desenvolvimento de responsabilidade,
respeito as diferentes visGes de mundo e cooperacdo. Além disso, nos
livros, fica claro que o aluno aprende sobre ciéncia e como fazer ciéncia
em todas as suas areas. Com certeza, para os professores envolvidos, o
Programa resultou em reflexdes criticas sobre a sua propria pratica peda-
gogica, estimulando o seu aprimoramento, proporcionando, ademais,
novas experiéncias que estimulam sua continuidade com dedicac¢do na
docéncia, apesar dos desafios que se apresentam na atualidade.

O ICEB, aplicando o ensino investigativo em sala de aula, certa-
mente atinge o resultado esperado e essencial do ensino para estudantes
e professores, que é o de formar cidaddos informados e criticos, por meio
do didlogo e da exposicdo de ideias entre toda a comunidade escolar, com
impacto positivo para toda a sociedade, no que se refere ao desenvolvi-
mento do respeito pelo pensamento divergente.

Esta colecdo de livros reline relatos de experiéncias bem-sucedi-
das que promovem a formac&o de individuos mais questionadores, refle-
xivos e com capacidade de enfrentamento de problemas do cotidiano.
Estudantes, professores e toda a comunidade escolar envolvida nesses
projetos tornam-se, por meio do ICEB, mais aptos a confrontar informa-
¢Oes imprecisas amplamente difundidas e, ainda, se tornam agentes mul-
tiplicadores de conhecimento — construtores de uma sociedade brasileira
mais consciente da importancia do saber cientifico e dos saberes locais na
tomada de decisGes em diversas esferas da vida em sociedade.

Vida longa a programas como o ICEB, que valorizam o pensa-
mento critico e a construc¢do de conhecimento em prol de uma socie-

dade mais justa e humana.

Viviane Alves Gouveia
ICB/UFMG






Esta colecdo retine um conjunto de 15 livros organizados a partir
dos relatos de experiéncia produzidos no Programa de Iniciacado Cientifica
na Educagdo Basica, conhecido como ICEB, uma iniciativa da Secretaria de
Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG), que, desde 2017, integra a
pesquisa cientifica no cotidiano escolar da educacdo basica.

O ICEB estimula a investigacdo cientifica nas escolas estadu-
ais de Minas Gerais, envolvendo estudantes do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e EJA, sob a orientagdo de professores, formando Nicleos
de Pesquisa. Esses nucleos exploram um dos dois eixos tematicos do
programa: “NUcleos de Pesquisa e Estudos Africanos, Afro-Brasileiros e
da Diaspora” (NUPEAAS) e “Territorios de Iniciagdo Cientifica” (TIC). O
primeiro se constitui de espacos de fomento a educacdo para as relagGes
étnico-raciais, abordando a histodria, cultura, produgdo cientifica e trajeté-
ria dos povos tradicionais, africanos e afro-brasileiros; o segundo, por sua
vez, se relaciona a temas de interesse local e regional, correlacionados as
diferentes areas do conhecimento.

Ainda, os Nucleos de Pesquisa contam com o suporte e supervi-
sdo de professores tutores, professores efetivos da rede publica estadual



coLecio |CEB

com formacgado Stricto Sensu que acompanham o desenvolvimento dos
projetos, principalmente no aspecto da pesquisa e metodologia cientifica,
oferecendo apoio aos professores orientadores, na condugao e estrutura-
¢do das pesquisas. De maneira indireta, os nicleos de pesquisa também
contam com o apoio de professores curadores, também professores efe-
tivos com formagdo Stricto Sensu que sdo responsaveis por organizar cur-
sos de formacao para os professores orientadores, assim como analisar os
projetos sob o ponto de vista dos cuidados ao cumprimento das resolu-
cBes de Etica e Seguranca em Pesquisa, indicando sugestdes de melhorias
e aprimoramento das pesquisas.

Nessa perspectiva, o ICEB busca oferecer um ambiente estimulante
para que estudantes e professores possam explorar questdes relevantes em
seus territorios, criando possibilidades para que eles possam ser protagonis-
tas na investigacdo e na busca de respostas em um processo critico-reflexivo
de (re)construcdo de conhecimento. Além de contribuir para o aprendizado
académico, o programa promove a valorizagao da ciéncia como ferramenta
de transformacao social, incentivando a inclusao de temas como diversi-
dade cultural, sustentabilidade, direitos humanos e inovac¢do. Assim, o pro-
grama fortalece a formacao integral dos estudantes, preparando-os para
serem cidad&os criticos e ativos, capazes de tomar decisdes informadas e
contribuir para o desenvolvimento sustentavel da sociedade.

A colecdo que ora apresentamos é composta por trabalhos desen-
volvidos entre outubro de 2021 e dezembro de 2022, resultado de pesqui-
sas conduzidas por estudantes e professores das 47 Superintendéncias
Regionais de Ensino da SEE/MG. Cada volume explora e fomenta a curiosi-
dade cientifica, a consciéncia social e ambiental, e a valorizacdo cultural,
oferecendo aos leitores uma rica diversidade de temas relevantes para a
formacdo critica e cidada.

Os livros abrangem uma vasta gama de tematicas transversais,
que vdo desde a valorizagdo das africanidades e a luta contra o racismo até
a preservacao do meio ambiente e a sustentabilidade. A colegdo se inicia

com o livro Africanidades confluentes na Educagdo Bdsica, apresentando a
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histéria afro-brasileira no territorio mineiro, por meio de relatos cientificos
que abordam as suas culturas, identidades, resisténcias, memodrias e tradi-
¢Oes no processo de formacdo e identidade do povo brasileiro. Este volume
é seguido por Cultura, Ancestralidade, tradi¢es rurais e urbanas nas vivén-
cias de estudantes da Educagdo Bdsica, o qual promove uma imersao nas
diversas manifestacGes culturais, religiosas, artisticas e comunitarias de rai-
zes africanas e quilombolas no Brasil. Ambos os livros destacam a importan-
cia da preservacdo da memoria, da identidade e da cultura como formas de
resisténcia e valorizagdo das herancas de nossos ancestrais.

Ainda na perspectiva de valorizagdo da nossa historia e identidade,
os livros Historia e memodria: o que as cidades tém a dizer sobre nds e As Minas
sdo muitas: memdria, patriménio e cultura nos convidam a refletir sobre o
legado histérico e as produgdes artisticas que moldam nossas comunida-
des em diversas localidades de Minas Gerais, destacando a importancia
da memoria, da histdria e da preservacgao cultural. Ao mesmo tempo, eles
trazem um convite a reflexdo sobre como a histéria local, contada por seus
préprios atores, pode enriquecer nossa compreensdo critica sobre o pas-
sado e nosso senso de pertencimento, bem como orientar politicas publicas
voltadas a preservacdo do patrimdnio cultural e ao desenvolvimento social.

Na sequéncia, temas relevantes, como a pobreza, a desigualdade
social, os direitos humanos, a diversidade, e a inclusdo também s&o abor-
dados nesta colecdo. Em Educagdo financeira, economias locais e mercado
de trabalho: experiéncias da Educagdo Bdsica para a transformagdo social,
reline-se uma série de relatos que exploram as interse¢des entre educa-
¢ao, mercado de trabalho e desenvolvimento econémico em diferentes
contextos de diversas localidades de Minas Gerais, convidando o leitor a
uma compreensao pratica de conceitos como educacao financeira, empre-
endedorismo e sustentabilidade, oferecendo um panorama dos desafios
e potencialidades enfrentados por diferentes regides mineiras. Enquanto
isso, o livro seguinte, Politica e cidadania: vozes, experiéncias e reflexées
das juventudes da Educagdo Bdsica mineira, nos proporciona um conjunto

diversificado de experiéncias vivenciadas por estudantes mineiros da
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educacdo basica voltados para a formacgo critica, a cidadania e o direito a
cidade, enfatizando o direito de todos ao acesso a cultura, ao lazere auma
educacdo integral e de qualidade.

0 exemplar Catalisando pesquisas em direitos humanos e juven-
tudes sob olhares de estudantes da Educagdo Bdsica aborda relatos de
experiéncia relacionados a educagdo em direitos humanos, ao engaja-
mento social e aos impactos sociais da pandemia de Covid-19 na juven-
tude, oportunizando uma visao ampla dos desafios enfrentados pelas
juventudes e da importancia de capacita-las para serem protagonistas
de suas préprias historias e para construir uma sociedade mais justa e
inclusiva. Ainda nessa vertente, a obra Um convite para o didlogo: olha-
res de estudantes-pesquisadores sobre a diversidade, nos oferece uma
reflexdo sobre como a educagdo pode ser um espaco de inclusao, empo-
deramento, respeito a diversidade e transformacéao social, abordando
questoes fundamentais que impactam diretamente a vida dos estudan-
tes da educacdo basica e suas comunidades.

Continuando o percurso pela colecdo, apresentamos obras que se
destacam por abordar temas relacionados a ciéncia, a tecnologia, a saude,
ao meio ambiente e nossa responsabilidade socioambiental para com o
desenvolvimento de nossa sociedade. O volume Vamos falar de satide? Um
olhar a partir de pesquisadores estudantes da educacdo bdsica reline uma
colecgdo de relatos que debatem os impactos da pandemia de Covid-19,
os saberes cientificos e tradicionais no cuidado com a salde, bem como
reflexGes importantes sobre saide mental e piblica no ambiente escolar.

Os proximos dois livros sdo dedicados a ciéncia e a tecnologia,
destacando a importancia dessas areas para o progresso da nossa socie-
dade e a atuacao dos nossos estudantes pesquisadores como inovadores,
adaptando-se diante dos desafios do mundo contemporaneo. Assim, o livro
Ciéncia e tecnologia da escola para a vida: caminhos da inovag¢éo e criativi-
dade na Educagdo é focado em relatos de experiéncias nas areas das tecno-
logias digitais de informacgdo e comunicagao, gamificacdo e cultura maker.

Nele encontramos trabalhos que discutem sobre os impactos educacionais
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permeados por plataformas digitais, modelagem matematica e progra-
macao, sobre a gamificacdo como ferramenta pedagdgica para o ensino-
-aprendizagem, sensibilizacdo ambiental e para a redug¢do da evasao escolar
e sobre a insercao da cultura maker nas escolas, com criagcdo de Fab Labs,
biomateriais e uso da robdtica. Ja o volume Da escola para a vida: ciéncia e
tecnologia em prol das comunidades e da sustentabilidade destaca trabalhos
que relacionam ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, apresentando
relatos inovadores desenvolvidos pelos estudantes que buscam aproximar
o conhecimento académico-cientifico a vida cotidiana da sociedade, bus-
cando contribuir para o desenvolvimento sustentavel e o bem-estar social.
Além disso, essas pesquisas se debrucam sobre a relacdo entre a ciéncia e
dilemas éticos e sociais do nosso tempo e iniciativas que buscam investi-
gar e melhorar as experiéncias de aprendizagem nas escolas, reforcando a
importancia da iniciac3o cientifica na trajetéria estudantil.

A colecdo avanca para os Ultimos quatro livros, que apresentam
relatos de experiéncia da educagdo basica versados na temética de meio
ambiente e sustentabilidade socioambiental, destacando iniciativas para a
preservacao e melhoria da qualidade de vida nos ecossistemas.

O volume Educag¢do ambiental e mudancga social: o enfrenta-
mento a degradagéo do meio ambiente nas comunidades escolares de
Minas Gerais é focado em registros de experiéncias em ag¢des de sensibi-
lizagdo e preservacdo ambiental, envolvendo uma variedade de temas
relacionados a sustentabilidade e a biologia da conservacdo, como a
Educagdo Ambiental, a implementacdo de hortas comunitarias, agricul-
tura sustentavel, a preservacdo e recuperacdo de areas degradadas, a
mineracdo responsavel, a gestdo dos recursos hidricos e os efeitos das
atividades humanas no meio ambiente. A obra Gotas de mudanga: um
compromisso das escolas mineiras com o futuro hidrico reine uma cole-
cdo de pesquisas relacionadas a solu¢des sustentaveis para resolver pro-
blemas de consumo e abastecimento de dgua potavel, além de abordar
a democratizacdo da energia fotovoltaica e a educagao ambiental como

formas de preservacdo dos recursos naturais.
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Em Raizes do futuro: experiéncias de sustentabilidade, conservagéo
e tradicdo na Educagdo Bdsica, os relatos exploram experiéncias susten-
taveis de valorizacdo da biodiversidade local de comunidades mineiras e
a conexdo entre os saberes tradicionais e cientificos, oferecendo-nos um
rico conhecimento sobre o uso de plantas, a conservagao da fauna e flora
e a responsabilidade socioambiental. O exemplar é seguido por Caminhos
para a sustentabilidade: experiéncias na Educagdo Bdsica em gestéo de
residuos, reciclagem e inovagdo ambiental, que aborda uma coletanea
estimulante de iniciativas de estudantes da educacdo basica para gestédo
de residuos, reciclagem e inovacdo na construcdo de biodigestores para
utilizacdo de energias renovaveis e o desenvolvimento de jogos e ginca-
nas educativas, visando sensibilizar as comunidades escolares sobre o
impacto dos residuos no meio ambiente.

Assim, finalizamos a apresentacdo de nossa colecao, que aborda
temas relevantes para a formacao integral do ser humano, incentivando
a reflexdo sobre questdes contemporaneas e histdricas que permeiam
nossa sociedade. Cada volume aqui exposto foi cuidadosamente orga-
nizado para n3o apenas apresentar o conhecimento cientifico de forma
acessivel, mas também mostrar esse saber contextualizado em realidades
diversas, a partir dos olhares dos estudantes da educagdo basica mineira,
proporcionando-nos um panorama critico do mundo contemporaneo e
refletindo a diversidade e a riqueza dos conhecimentos produzidos nas
escolas estaduais de Minas Gerais. Esperamos que os trabalhos divulgados
possam inspirar vocé, leitor, a atuar ativamente para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa, democratica e sustentavel.

Boa leitura!

Mara Leticia Carvalho de Souza Martins
Coordenadora da Colegdo ICEB



Este livro é uma imersdo nas praticas e reflexdes sobre inclusao,
género e diversidade no ambiente escolar, apresentando um panorama
abrangente e diversificado por meio da pesquisa de estudantes de escolas
estaduais de Minas Gerais. Ao longo de suas paginas, Um convite para o did-
logo: olhares de estudantes-pesquisadores sobre a diversidade, oferece uma
analise profunda e critica das diversas dimensdes que moldam a experién-
cia educacional contemporanea.

A primeira parte da obra, intitulada Educagdo Inclusiva e
Diversidade, explora as praticas inclusivas em escolas, abordando a diver-
sidade geografica, cultural, social e racial. Os capitulos destacam estudos
de casos, como o da Escola Estadual Professor Candido Mendes e a Escola
Estadual do Bairro Boa Vista, além de relatos de pesquisa-acdo e métodos
assistivos, como a Tabela Periddica Inclusiva, que visam atender as necessi-
dades especificas dos alunos com deficiéncia e altas habilidades.

A segunda parte, Género, Sexualidade e Educagdo, examina a inter-
secdo entre género, sexualidade e ambiente escolar. Os capitulos discutem
temas, como o empoderamento através do conhecimento sobre género
e orientacao sexual, e a criagdo de um ambiente escolar acolhedor. Sao
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abordadas também questdes, como a dignidade e a pobreza menstruais,
e a violéncia contra a mulher, oferecendo andlises criticas e propostas para
uma educagao que respeite e promova a diversidade.

A terceira parte, Ecos dos Problemas Sociais na Educagdo: Impactos
e Respostas, foca as consequéncias sociais de fenémenos, como a gravi-
dez na adolescéncia e a violéncia de género, e como esses fatores afetam a
experiéncia educacional. A analise inclui investiga¢Bes sobre o contexto de
violéncia na comunidade escolar e os processos de inclusdo ou exclusao,
destacando a necessidade de estratégias eficazes para lidar com identida-
des diversas e frequentemente invisibilizadas.

Este livro ndo é apenas uma coletdnea de pesquisas académicas,
mas um convite para um dialogo aberto e construtivo sobre como podemos
construir um sistema educacional mais justo e inclusivo em parceria com
estudantes-pesquisadores da Educacdo Basica mineira. E uma leitura essen-
cial para educadores, gestores e todos aqueles que se comprometem com
a promogao de um ambiente escolar que respeite e valorize a diversidade.

Kessiane Goulart Silva
Mateus José dos Santos

Organizadores
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DIVERSIDADE GEOGRAFICA,
CULTURAL, SOCIAL E RACIAL NO
ESPACO ESCOLAR DAE. E. PROFESSOR
CANDIDO GOMES: OPORTUNIDADE

DE INCLUSAO E CONSTRUCAO DE
IDENTIDADE DO CORPO DISCENTE

Bruna Caetano de Assis, Marcos Pedro Cordeiro Ramos?, Cibele Aparecida Fernandes?, Elis
Aparecida Faria Pascoal’, Victor Luiz Vieira*, Layla Magalhdes da Silva, Dhdmarys Elda Novais?,
Ramelayme Mycaely Cota’, Rafael Augusto Camargo?, Bruno Henrique Martins Brum’, Pietro
Caique Pontes de Jesus!, Maria Eduarda Miguel Oliveira’, Valdir Buitrago Miranda? Marcelo
Ribeiro Vasconcelos®

1 INTRODUCAO

Nos ultimos vinte anos, vimos surgir, vagarosamente, algumas
acoes afirmativas que buscam refletir sobre a pluralidade dos sujeitos

sociais no contexto brasileiro. Diversidade representada em aspectos

1 Escola Estadual Professor Candido Mendes (Alvinépolis/MG).
2 Orientador, Escola Estadual Professor Candido Mendes (Alvinépolis/MG), valdir.miranda@educacao.mg.gov.br.
3 Tutor, Escola Estadual Delfim Moreira (Juiz de Fora/MG), marcelo.ribeiro.vasconcelos@educacao.mg.gov.br.
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geograficos, culturais, sociais, raciais e tantos outros. Tais a¢Ges bus-
cam reflexdo, respeito e valorizagdo dessa variedade. A Lei n° 10.639 de
2003, por exemplo, é uma das iniciativas educacionais de valorizacdo a
cultura negra. Ela ressalta a diversidade racial e aponta a importancia
do estudo da histéria e da cultura afro-brasileira, ao instituir a obrigato-
riedade da inclusdo da tematica “Histdria e cultura afro-brasileira” nos
estabelecimentos escolares de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares. Ainda no ambito escolar, temos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (Brasil,1997) e, recentemente, o Programa Nacional de
Livros Didaticos (PNLD) que destacam a importancia de abordar o tema
da diversidade nas escolas.

Além dos documentos oficiais, este trabalho se sustenta, ainda,
nas ideias de Arroyo (2011), professor da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais, que argumenta a respeito do
curriculo educacional adotado pelas escolas. Segundo o autor, em um
cenario de multiplicidade de sujeitos sociais, professores e alunos ndo
se interessam exclusivamente pelos conhecimentos dos curriculos,
mas exigem ser reconhecidos como sujeitos de experiéncias e saberes
sociais, e demandam ter vez e voz na escolha e na sele¢do de seu curri-
culo. Desse modo, o autor questiona se os curriculos escolares incluem
essa diversidade de sujeitos ou a negligenciam, apagando determina-
das histdrias, e afirma: “Rostos apagados, sera facil descobrir que os
curriculos favorecem que os rostos de alguns coletivos aparecam na
histdria, e que os rostos de outros coletivos humanos segregados se
apaguem, se percam” (Arroyo, 2011, p. 262). O autor advoga pela cons-
trucdo de um curriculo escolar que proporcione, desde a infancia, o
direito ao conhecimento, as experiéncias, ao entendimento, 3 memo-
ria, a diversidade e a cultura.

Para o cenario da Escola Estadual Professor Candido Gomes, no
municipio de Alvin6polis/Minas Gerais, trazemos o0 mesmo problema do
contexto nacional, ou seja, questionamos se uma escola com sujeitos

sociais tdo diversos identifica essa multiplicidade, a valoriza, a inclui em
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seu curriculo e a concebe como oportunidade de inclus3o e de constru-
¢do de identidade do aluno.

O objetivo deste estudo é identificar e refletir acerca da diver-
sidade geografica, cultural, social e racial de seus alunos, apontando o
reconhecimento dessas como oportunidade de inclusdo e construcao
de identidade discente.

Acreditamos na relevancia deste estudo, pois trata-se de um tema
de interesse dos corpos discente e docente, e acreditamos que o estudo
estimulara a escola a ampliar sua visdo sobre o assunto que, a partir de
tais reflexdes, podera trazer mais foco ao assunto, possibilitando seguir na
investigacao dos caminhos diversos de construcao de novas perspectivas

e concepcoes para a educacgdo e para a diversidade.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por meio de pesquisa qualitativa e do procedimento metodo-
l6gico de estudo de caso de natureza interpretativista (Lopes, 1994),
o estudo desenvolveu algumas acdes a fim de refletir sobre a diversi-
dade e a inclusdo na escola. O nlcleo de pesquisa iniciou os estudos
e as discussOes sobre o tema “Diversidade na escola” em outubro de
2021, com encontros uma vez por semana na Escola Estadual Professor
Candido Gomes. Apds estudo sobre o tema, o nicleo decidiu colher
opinides de alunos, funcionarios e professores da escola. Foram sele-
cionados apenas alunos dos 9°s anos do Ensino Fundamental Il e do
Ensino Médio, por acreditarem que sdo estudantes com mais maturi-
dade para tratar sobre o tema. Quanto aos funcionarios, foram envol-
vidos ASB (Assistentes de Educacdo Basica), ATB (Assistentes Técnicos
de Educacdo Basica), pedagogos e gestores. Na esfera docente, todos
os professores responderam ao levantamento.

Foi formulado um questionario digital no aplicativo Google forms
dirigido aos alunos da escola contendo 20 questdes sobre diversidade na
escola. Para professores e funcionarios, foram elaboradas 15 questdes
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diferentes abordando o mesmo tema. Os questionarios foram respon-
didos no laboratério da escola, que conta com 30 computadores. Todos
os respondentes foram acompanhados pelos alunos-pesquisadores e
pelo professor-orientador no laboratério, a fim de esclarecerem duvidas
sobre o questionario, caso fosse necessario. A aplicacdo da enquete com
todo o corpo escolar durou 4 semanas, devido ao grande niimero de res-
pondentes. Responderam as questdes 448 discentes e 88 funcionarios,
incluindo técnicos e docentes.

A analise das questdes foi feita por meio dos dados gerados pelos
graficos produzidos pelo Google forms. O nicleo de pesquisa os interpre-
tou com base no contexto escolar e nos perfis de alunos e funcionarios. Em
respeito a ética da pesquisa, preservou-se o anonimato dos respondentes,
assim como outros dados pessoais.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos, nesta sec¢ao, resultados e discussdes sobre os
dados mais relevantes coletados durante a pesquisa. Apresentaremos, na
primeira se¢do, dados que evidenciam a opinido de alunos e funcionarios
sobre a relevancia do tema “Diversidade”. Na segunda secdo, analisaremos
dados sobre diversidade geografica e sociocultural; e, na terceira, informa-

¢Oes sobre a diversidade racial dos alunos.

3.1 Relevancia do tema Diversidade

Os dados fornecidos pelos alunos e funcionarios evidenciam que
o tema é de interesse de toda a escola. Ademais, 85% dos alunos (Grafico
1) apontam que o projeto sobre diversidade a ser desenvolvido na escola,
no periodo em que os dados foram colhidos, contribuiria muito para a
construcdo de suas identidades.
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Grafico 1: Questdo sobre a relevincia do projeto (Vocé acredita que o
projeto contribui para a construcao de sua identidade?)

448 respostas

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

Analisa-se que, provavelmente, alunos e professores consi-
deram o perfil discente da escola diverso e rico cultural, social, racial
e geograficamente. Por isso, o nlcleo acredita que abordar o tema
“Diversidade e inclusdo” é de grande relevancia para a comunidade
escolar e para a cidade, pois o projeto podera contribuir para a for-
macado dos jovens estudantes no que diz respeito a identificagcdo da
diversidade no espaco escolar. A partir da consciéncia das diferengas
existentes, o projeto podera colaborar para que os estudantes desen-
volvam compreensdo e respeito as diferencas, além de desenvolver a
tolerancia, diminuir atitudes preconceituosas e promover uma convi-
véncia positiva com a diversidade.

Esses dados vao ao encontro das ideias de Arroyo (2011) que
prop8e que a tematica do curriculo deve ser construida democrati-
camente pelas vozes de quem faz parte do processo educativo, como
alunos e professores, e ndo ser imposto por drgdos superiores que des-
conhecem a diversidade local.
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3.2 Diversidade geografica e sociocultural

Quanto a diversidade geografica e sociocultural, os dados apon-
tam que a Escola Estadual Professor Candido Gomes acolhe alunos da
zona urbana e rural. Embora a predominancia seja a zona urbana, o setor
rural também perfaz uma margem alta: 27,7% (Grafico 2). Diante disso, foi
identificado pelo nicleo de pesquisa que a escola se importa com esse
grupo da zona rural e atende suas necessidades, que tém preferéncia para
se matricularem no horario da manh3, periodo quando a prefeitura dispo-

nibiliza transporte escolar da zona rural para a cidade.

Gréfico 2: Questdo sobre o local de residéncia dos alunos
(Marque a melhor opgdo sobre sua residéncia)

B Zonaurbana
448 respostas
Zonarural

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Sobre a area urbana, os dados revelam que os alunos residem em
seis bairros diferentes, sendo o bairro Manoel Puig quase 3 vezes maior do que
o segundo bairro citado, apresentando 36,5% dos discentes como residentes.

Quanto a diversidade de localidades da zona rural (27,7%), os
dados apontam que a escola atende, em média, 26 (vinte e seis) locali-
dades rurais, sendo 02 (dois) distritos e 24 (vinte e quatro) localidades
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diferentes, a saber: Distrito de Barreto; Distrito de Major Ezequiel; Povoado
dos Dias; Povoado de Gravata; Povoado do Gongalo; Povoado de Padre
Bosco; Povoado dos Abreus; Povoado de Maria Nica; Povoado de Mato
Virgem; Povoado de Contendas; Povoado do Toledo; Povoado do Mustarday;
Povoado de Baixada de Barretos; Povoado do Canguzo; Povoado da Cata
Preta; Povoado do Cristal; Povoado do Quati; Povoado do Passarinho;
Povoado da Ponte Alta; Povoado do Carambola; Povoado do Cordeiro;
Povoado de Miguel Dias; Povoado do Garanjanga; Povoado de Machado;
Povoado do Sapé; Povoado do Quebra Cuia.

Diante da comprovacgao de que a escola atende alunos de lugares
diversificados, tanto na zona urbana quanto na rural, analisamos os dados
que questionam sobre a discriminagdo quanto a diversidade geografica e
sociocultural. Os dados dos alunos que foram questionados sobre discri-
minacdo pelo seu local de residéncia apontam que 42,2% ja presenciaram
alguém ser discriminado (Grafico 3). Os dados fornecidos pelos funcio-
narios e docentes questionados com a mesma pergunta, confirmam isso,
pois 77,9% deles responderam que presenciam discriminagdo geografica
na escola, conforme grafico 4:

Grafico 3: Respostas dos alunos sobre discriminagdo (Vocé ja presenciou
alguém ser discriminado por causa da diversidade geogréfica?)

B NAO
SIM

448 respostas

42,2%

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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Grafico 4: Respostas de funcionarios e professores sobre discriminagdo
(Vocé ja presenciou alguém ser discriminado por
causa da diversidade geografica?)

B SIM
448 respostas

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

O fato dos dados fornecidos pelos docentes e funcionarios sobre
discriminagdo geografica estar mais alto foi interpretado pelo nicleo de
pesquisa como maior maturidade e conhecimento desse grupo sobre o
assunto, em comparagao ao grupo de alunos. Dessa forma, os pesquisado-
res veem nesses dados uma grande oportunidade para a Escola Estadual
Professor Candido Gomes trabalhar os temas diversidade, inclusdo e dis-
criminacado, a fim de promover uma educacao transformadora.

Foi possivel perceber diversidade religiosa, também, no corpo dis-
cente. Os dados em relagdo aos alunos evidenciaram que ha um nimero
expressivo de alunos que pertencem a religido catdlica (74,8%), seguindo,
respectivamente, religido evangélica (20,0%), espirita e outras (5,2%).

As informacdes dos alunos, também, apontam que 65,2% nao tra-
balham, mas 34,8% trabalham apds a escola. Percebe-se que ha uma divisdo
entre os alunos em relagdo a condicdo de se realizar o dever de casa. O niicleo
de pesquisa levanta o questionamento sobre esse quesito. Quanto ao dever
escolar, os professores adotam critérios diferenciados para os alunos trabalha-
dores? Esse é um aspecto considerado pelo professor e pela escola?
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Quanto a assisténcia das familias aos estudos de seus filhos, os dados
evidenciam que 86,6% delas se interessam e tentam ajudar nas dificuldades
dos estudos, mas isso nao reflete no interesse do aluno em cursar a faculdade
ap6s sair do Ensino Médio, pois 33,3% responderam ndo terem pretensdo de
ir. 30,8% desejam estudar em uma faculdade, mas por dificuldades financei-
ras pretendem fazer o curso noturno e trabalhar durante o dia. O sonho da
universidade publica atinge apenas 23,4% do alunado, e 12,5% manifestaram

esse sonho, mas admitiu ter dificuldades financeiras para tal.

3.3 Diversidade racial

Os dados levantados sobre a etnia demonstram que o conjunto de alu-
nos da Escola Estadual Professor Candido Gomes se encaixa em grupos diver-
sos, predominando parda, branca, preta e indigena, sucessivamente (Grafico 5).

Grafico 5: Questdo sobre a raca do aluno
(Quanto a sua raga, marque a opgdo que vocé se identifica)

H Preto
B Pardo
448 respostas Indigena
Amarelo

M Branco

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

De acordo com Gomes (2011), a distribuicdo demografica e étnico-ra-
cial é passivel de diferentes interpretagbes econémicas, politicas e sociologi-
cas. Desse modo, o grupo Movimento Negro e um grupo de intelectuais que se

34



coLecio |CEB

35

dedicam ao estudo das rela¢es raciais no pais, ao analisarem a situacdo do
negro brasileiro, agrupam as categorias raciais “preto” e “pardo” como negros,
entendendo-as como expressao do conjunto da populagdo negra no Brasil.

Adotando a categorizagao proposta pelo grupo do Movimento
Negro e intelectuais, o nicleo de pesquisa deste estudo considera que
64,7% dos alunos da escola acomoda na categoria da raca negra.

Gomes (2011, p. 120) advoga pelo respeito a diversidade étnico-
-racial e clama por um mundo mais justo e advoga por: “Uma democracia
que assuma o direito a diversidade como parte constitutiva dos direitos
sociais e assim equacione de forma mais sistematica a diversidade étnico-

-racial, aigualdade e a equidade”.

4 CONSIDERAGOES

0 objetivo de identificacao e reflexdo sobre a diversidade geogra-
fica, cultural, social e racial dos alunos da Escola Estadual Professor Candido
Gomes foi alcangado por este estudo. Foi possivel identificar e refletir sobre
varios campos de diversidade existentes na escola. Em relacdo a diversidade
geografica e sociocultural, constatou-se que a escola possui representati-
vidade de lugares diferentes do municipio, inclusive com grande parte na
zona rural. O nimero de localidades da zona rural do municipio foi outro
fato surpreendente para os pesquisadores, o que os levou a repensar a mul-
tiplicidade cultural da escola. Outro fato surpreendente foi a alta represen-
tatividade de alunos do bairro Manoel Antonio Puig.

Considerando essa multiplicidade, o grupo de pesquisadores con-
cluiu que o corpo docente da Escola Estadual Professor Candido Gomes pre-
cisa reconhecer que a instituicdo € diversa nos aspectos geograficos, culturais,
sociais e raciais, e que, a escola precisa se instrumentalizar para realizar um
trabalho pedagdgico que valorize as diferencas. Santos (2005, p. 26) afirma
que “N&o lidar com a diferenca é ndo perceber a diversidade que nos cerca,
0s muitos aspectos em que somos diferentes uns dos outros, pois estas estao
constantemente sendo feitas e refeitas, ja que vao se diferindo infinitamente”.
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A escola carece de ter voz, mas também de escutar a voz do
aluno para que a relacdo de troca possa estar presente sem significar
perda de identidade e sim a construcao dela. A pesquisa desenvolvida
aponta e corrobora as ideias de Arroyo (2011) a respeito do curriculo
adotado pela escola, o qual precisa dialogar com a diversidade e com
as vozes de professores e alunos. Precisa demonstrar a contribuicdo e o
significado das diferentes culturas que formam a comunidade escolar e
que a fazem ser Unica e diversa.

Sobre a diversidade racial, e adotando a referéncia do Movimento
Negro de agregar pardos e negros num mesmo grupo, podemos perceber
que a maioria dos alunos se encaixam na categoria de raga negra. Diante
desse contexto, e de nossos estudos sobre a diversidade racial, percebe-
mos que faz parte da demanda da escola dar foco a questGes raciais, dis-
criminacado, inclusdo, igualdade e equidade.

Ademais, concluimos que ndo bastam leis para normatizar a
diversidade, sdo necessarias acdes afirmativas locais, trabalhos mais
dindmicos, articulados e coletivos, voltados para as relacGes étnico-
-raciais. Apontamos a sugestdo de incorporar as ideias deste projeto
no Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP), assim como promover
debates, palestras, comemoragdo do Dia da Consciéncia Negra e outras
questdes em seu curriculo. Outra sugestdo para alcancar a diversidade
geografica é a valorizagdo do saber rural, a inclusdo no curriculo de
assuntos voltados para a educacao do campo, como a agricultura fami-
liar e outros assuntos pertinentes ao meio rural.

Enfim, este estudo constituiu-se como um simples balizador
sobre a diversidade no ambito da Escola Estadual Professor Candido
Gomes. Percebemos que ha muito a ser feito para alcancarmos uma
educagdo que respeite as diversidades na escola. Falta-nos mais estu-
dos sobre varios aspectos implicitos ao assunto, mas fica aqui nosso
convite a toda comunidade escolar para abrir os olhos a respeito do
tema, propor outros projetos sobre o assunto e embarcar em mais estu-

dos pertinentes a diversidade.
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RESPEITE A DIVERSIDADE E
PROMOVA A INCLUSAO: REFLEXOES
A PARTIR DA COMUNIDADE ESCOLAR
DA ESCOLA ESTADUAL DO BAIRRO
BOA VISTA, EM MATIPO/MG

Amdbily Braga Ferreira’, Aquila Ester Rosa Roberto?, Camile Vitria de Oliveira Pinheiro', Daniele
Rodrigues de Oliveira’, Ercy Stefani Rodrigues Ledo’, Felipe Junio Ribeiro Indcio’, Hemylainy Pereira
Miranda?, Lucas Mendes Fernandes’, Mellany Pereira Miranda?, Osvaldo Junior da Silva®, Raissa
Izabel Rodrigues?, Rhillary Witney Rodrigues’, Elaine Mendes Muratori?, Kaio César Goulart Alves®

1INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia tem como tema a inclusdo e
o respeito a diversidade, entendidas como praticas importantes para
o desenvolvimento de uma cultura dos direitos humanos (Brasil, 1988).
A pesquisa, desenvolvida pela equipe do Nicleo de Pesquisa da Escola
Estadual do Bairro Boa Vista, em Matip6/MG, foi construida a partir de

entrevistas, questionarios e do estudo de textos sobre a tematica.

1 Escola Estadual do Bairro Boa Vista (Matip/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual do Bairro Boa Vista (Matip6/MG), elaine.muratori@educacao.mg.gov.br.

3 Tutor, Escola Estadual Professor Vicente Lopez Perez (Monte Carmelo/MG), kaio.alves@educacao.mg.gov.br.
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Sobre o assunto do projeto, entendemos que o enfrentamento as
violéncias passa pela reflexao e pela proposicado de solugdes para o pro-
blema - vivido, atualmente, por toda a comunidade escolar (Brasil, 1996).
Assim, na pesquisa, abordamos a diversidade e a inclusdo primeiro pela
identificacdo de como essas praticas ocorrem no entorno do Nucleo de
Pesquisa. Buscou-se ainda identificar como as empresas locais, na cidade
de Matip0, lidam com a inclusdo de pessoas em seus espacos de trabalho.

2 DESENVOLVIMENTO

Assim que o projeto foi aprovado, a equipe pesquisadora reu-
niu-se para realizar estudos sobre o tema da diversidade e da inclusdo.
Adiante, foram elaboradas perguntas, em forma de questionario, a ser
aplicado na comunidade escolar. Nas reunides seguintes, finalizamos o
questionario e logo iniciamos as entrevistas, em que cada aluno ficou res-
ponsavel por aplicar 10 questionarios, e teriamos que entrevistar algumas
familias dos alunos da escola.

Desenvolvemos todo o estudo na cidade de Matip6/MG, onde
pesquisamos, entrevistamos e fizemos levantamentos para compreender
sobre ainclusdo e a diversidade que nos rodeiam. A escolha dos entrevis-
tados foi feita com base na disponibilidade para a realizacdo da entrevista,
tendo em vista a identificacdo com a tematica da inclus3o.

O presente relato de experiéncia pretende valorizar os direitos huma-
nos, em sua relagdo com a educacao escolar. Assim, para D’Adesky (2001):

As medidas de inclusdo escolar ndo devem ser vistas meramente
como o resultado de uma obriga¢do moral, mas também como um
empreendimento destinado a corrigir as discrimina¢des do passado,
e desse modo reverter a atual imagem depreciativa de grupos dentro
da sociedade (D’Adesky, 2001, p. 208).

Ap0ds a realizagdo das entrevistas com familiares dos estudantes,
compreendemos, por exemplo, que o nimero de alunos que evadiram, ou

que repetiram de ano, diminuiu desde 2018. Sendo assim, no que concerne
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ao controle da evasao escolar, pode-se entender que a Escola Estadual do
Bairro Boa Vista tem incluido seus estudantes, de modo a tornar o ensino

na escola mais atrativo. Sobre essa questao:

Para garantir que as medidas de acesso e permanéncia na universi-
dade sejam implementadas de acordo com a nova visdo de socie-
dade, de educagdo e de cidadania em relagdo a diversidade humana
e as diferencgas individuais - todas as pessoas devem ser aceitas e
valorizadas pelo que cada uma possui para construir o bem comum,
aprender e ensinar, estudar e trabalhar, cumprir deveres e usufruir
direitos de ser feliz (Sassaki, 1998, p. 1).

Passadas algumas semanas, preparamos uma entrevista com
empresarios de Matipd/MG, as entrevistas foram agendadas por meio de
ligacdo telefonica e realizadas em local indicado pelos participantes. Para
a realizacdo das entrevistas, visitamos uma empresa do ramo de super-
mercados, no dia 2 de maio de 2022, em que entrevistamos a gerente.
Fizemos as seguintes perguntas: Quantos funciondrios a empresa tem?
Quantos funcionarios sdo portadores de deficiéncia? A empresa tem
menores aprendizes, como anunciam as vagas? Como é o processo de
selecdo? A empresa tem distingdo de cultura, raca e género ao contratar
funcionarios? Qual a sua opinido diante de estratégias e praticas voltadas
para a inclusao no mercado de trabalho? Quais as recomendacdes para
empresas que estdo comecando as estratégias de diversidade e inclusdo?

Diante disso, a entrevistada relatou que a empresa contrata funcio-
narios com deficiéncia, mas que nio teria conhecimento para relatar sobre
o0 assunto. Em seguida fomos para uma loja de materiais de construcdo, em
que entrevistamos o gerente, que nos relatou ainda ndo contratar funciona-
rios com diversidades ou deficiéncias, e que também n3o esta informado
sobre o assunto abordado. Logo depois fomos entrevistar o dono de um
comércio de café, que ndo respondeu as perguntas adequadamente.

Uma semana depois, no dia 12 de maio de 2022, entrevistamos
mais duas empresas da nossa cidade, uma do ramo estudantil e outra do
ramo alimenticio, onde pudemos perceber a diferenga na contratagéo e
oferecimento de oportunidades para as pessoas diante das diversidades e
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dainclusdo social. Ao entrevistarmos a gerente do estabelecimento educa-
cional, pudemos notar certa preocupacao em contratar pessoas com defi-
ciéncias, 0 mesmo ocorreu na entrevista com o representante do comércio
de alimentos. Ambos falaram sobre a importancia de contratar pessoas
que muitas das vezes sdo excluidas na cidade.

ApOs a realizacdo das entrevistas, notamos que a maior parte
dos entrevistados ndo tém conhecimento, ou mesmo aceitacdo, sobre a
importancia de uma estrutura de inclusdo de pessoas com alguma diver-
sidade (deficiéncia auditiva, visual, de locomogédo etc.) em suas empresas.
Sobreisso,

A constru¢do de uma sociedade inclusiva implica em uma nova visao
de mundo e de homem, um novo paradigma capaz de valorizar e
respeitar efetivamente a diversidade, de tal maneira que quaisquer
pessoas com as mais variadas diferencas, em relacdo a média da
populagdo ou a padrdes de normalidade estabelecidos por outros
critérios, em termos das condi¢des anatomo-fisioldgicas, psicosso-
ciais, socioecondmicas e étnico-culturais, encontrem oportunidade
de uma vida digna e a mais plena possivel, dentro das fronteiras
impostas pela realidade da limitagao eventualmente determinada
por tais condicdes a elas inerentes (Omote, 1999, p. 9).

Durante a pesquisa, visitamos a Cdmara Municipal de Matipd,
onde solicitamos um espaco de fala durante a reunido ordinaria, para
demandar o servico de rede de internet sem fio na comunidade do bairro
Boa Vista. Isso considerando que o acesso a internet é uma forma de inclu-
sdo das pessoas mais pobres ao conhecimento, a educacdo e a cultura.

A pesquisa contou com a realizacao de palestras, em que alguns
psicologos foram até a escola para falar sobre diversidade. Além disso, a
equipe pesquisadora fez uma viagem a Universidade Federal de Vicosa
(UFV), no dia 16 de setembro de 2022, onde participou da Mostra de
ProfissGes e visitou alguns departamentos de ensino. O que mais cha-
mou a atencao de todos os pesquisadores foram os projetos de Iniciacao
Cientifica que estavam expostos nos stands, durante a mostra. Naquele
momento, nés compreendemos melhor a importancia do trabalho de pes-

quisa feito pelos estudantes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A experiéncia cientifica desenvolvida na pesquisa que ora apresen-
tamos foi de grande importancia para a compreensao sobre a necessidade do
respeito a diversidade e a inclusdo. Durante o trabalho, foram identificadas a
participacdo, o envolvimento e a aceitacao das diversidades pela equipe pes-
quisadora, ou seja, ndo houve manifesta¢des de discriminagdo ou preconceito.

O Ndicleo de Pesquisa da Escola Estadual do bairro Boa Vista, a partir
dos dados coletados nas entrevistas com empresarios, concluiu que ha pouco
conhecimento entre essa parcela social, na cidade de Matip, sobre os direitos
das pessoas com alguma diversidade, e que devem ser incluidas no emprego.

As entrevistas com os empresarios foram realizadas nos cinco
maiores estabelecimentos da cidade, que dizem reconhecer aimportancia
de se educar sobre os direitos e as necessidades das pessoas com diversi-
dade, ainda que alguns empresarios admitam que ndo tém conhecimento
suficiente sobre o tema.

Os questionarios aplicados na comunidade foram distribuidos
entre o grupo de pesquisadores, onde cada um aplicou 10 (dez), totalizando
uma somatoria de 100 (cem) questionarios aplicados. Notamos que mui-
tas pessoas reconhecem a importancia da diversidade e apoiam iniciativas
inclusivas, compreendendo isso como uma forma de fortalecer a comuni-
dade, mas algumas pessoas podem ter preconceitos ou falta de entendi-
mento sobre as questSes de diversidade, o que pode levar a resisténcia.

Desse modo, foram debatidos caminhos, entre a equipe pesquisa-
dora, que podem ser seguidos para a superacao das desigualdades sociais,
raciais e de género. Uma solugdo apontada é o investimento massivo em

educacdo para todas as pessoas.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O Nucleo de Pesquisa da Escola Estadual do bairro Boa Vista, pode

compreender, ao realizar a pesquisa, no ambito do Programa de Iniciagao
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Cientifica na Educagdo Basica (ICEB), a importancia do respeito aos direi-
tos humanos. Percebemos que um dos principais desafios do mundo con-
temporaneo é superar as diversas formas de discriminacdo e preconceito.
Isso considerando que a identificacdo dos problemas ja se da na vida
escolar, onde os estudantes se deparam com todos os tipos de diversida-
des, mas que ndo sdo incluidas devidamente. A sociedade, em geral, ndo
parece estar aberta a romper com o racismo, a homofobia e outras prati-
cas de preconceito, e esse é um dos maiores obstaculos para o avanco da
inclusdo, inclusive nos espacos de trabalho.

Por meio da pesquisa que realizamos, também foi possivel cons-
tatar a falta de conhecimento e interesse da maior parte das pessoas pelo
tema da inclusao e da diversidade. Quando convidados para a reflexao,
alguns demonstravam incdbmodo em responder as perguntas, talvez por
nao saberem nada sobre o assunto.

Concluimos que a diversidade e a inclusdo ndo sdo somente
questdes a serem tratadas na educacgdo escolar. A familia, o Estado
e a sociedade civil tém as suas parcelas de responsabilidade nesse
assunto, inclusive criando redes de apoio necessarios para o efetivo
combate a toda forma de discriminacdo. Nesse sentido, ainda se vé
familias que ndo incluem seus filhos com necessidades especiais, pri-
vando-os do acesso a educacdo, a salde e a cultura. Ha empresarios
que ndo se importam com a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
suas empresas. Ha escolas que ndo sdo inclusivas, todavia, apds o tér-
mino da educacdo basica, o mercado de trabalho ndo oferece oportu-
nidades as pessoas com algum tipo de diversidade.

A pesquisa que realizamos nos permitiu entender a importancia
do respeito a diversidade e da promocdo da inclusdo. Por tudo isso, acre-
ditamos ser necessario que as pessoas estudem sobre os direitos huma-
nos, e que possam se sensibilizar com o préoximo, tendo mais empatia,
solidariedade, amor e respeito, para que se possa surgir uma sociedade

mais humana, com conforto e paz.
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PROTAGONIZANDO A INCLUSAO:
RELATO DE UMA PESQUISA-ACAO
REALIZADA EM UMA ESCOLA
FSTADUAL EM BELO HORIZONTE/MG

Ana Clara Aradjo Guerrat, Ana Clara Penido Nicdndio', Artur Gongalves Moreira’, Jodo Anténio
Nascimento Pires’, Jodo Victor Moreira’, Larissa Alves Vilaga®, Laura Juliana Fernandes Cunha’, Laura
Vitéria Campos Oliveira’, Manuella Mesquita Moura', Maria Beatriz Andrade Homem de Freitas?, Natdlia
Ferreira Fernandes?, Sabrina Siman Genelhu?, Raissa Cristina Abreu Couto? Bdrbara Maria de Lana Luiz?

1 INTRODUCAO

A Escola Estadual Professor Caetano Azeredo, fundada em
1930, atende atualmente alunos de diversas partes da capital mineira.
Localizada no Barro Preto, encontra-se proxima de outras trés institui-
¢Oes que sdo referéncia no atendimento a alunos com necessidades
especiais. Tal localizacao favorece a proximidade entre os alunos, e a
convivéncia se torna efetiva quando estudantes vindos de uma dessas
instituicdes passam a compor o quadro discente. Por esse motivo, em

nossa escola pensar a diversidade e inclusdo é fundamental.

1 Escola Estadual Professor Caetano Azeredo (Belo Horizonte/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Professor Caetano Azeredo (Belo Horizonte/MG), raissa.couto@educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Dom Cirilo de Paula Freitas (Raposos/MG), barbara.luiz@educacao.mg.gov.br.
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Diversos sao os autores que se dedicaram a estudar sobre o tema.
Dentre eles se destaca Tedfilo Alves Galvao Filho. Esse autor argumenta
em sua tese (Galvao Filho, 2009) que a visao de senso-comum sempre pre-
gou que a Educacdo Especial deveria ser estruturada de forma paralela a
Educacao Comum. Esses alunos “especiais” seriam incapazes de se ade-
quar ao rigido e padronizante ensino, restando apenas a opgdo de se desa-
trelar do mesmo. Na atualidade, porém, esse pensamento passou a ser
gradualmente questionado, apesar de o ritmo dessa critica ainda ser lenta.

Enquanto a escola tradicionalista baseia-se na uniformidade,
encarando as diferencas como “anomalias” que deveriam ser tratadas
separadamente (Galvao Filho, 2009), a escola da inclusado percebe a dife-
renca como uma potencialidade. Nessa linha de pensamento, encon-
tramos os escritos de Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das maiores
defensoras da educacao inclusiva no Brasil, que afirma que uma escola
inclusiva necessita “que seus planos se redefinam para uma educacdo vol-
tada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece
e valoriza as diferencas” (Mantoan, 2003, p. 14).

Dessa forma, a inclusao que iremos pensar em nosso trabalho
ndo se limita a inclusdo voltada ao publico-alvo da educagdo especial.
Concordamos com Mantoan (2003) que pensar sobre uma escola inclusiva
implica em pensar sobre um ambiente aberto a diversidade e que busca
igualar a todos pelas suas diferengas. Tal debate esta cada vez mais presente
em nossa sociedade e certamente a escola tem muito a contribuir com ele.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva foi elaborada pensando em tornar
as escolas espagos nos quais todos os alunos, independentemente de
suas particularidades, pudessem construir o conhecimento e aprender
a partir de suas aptiddes e capacidades (Brasil, 2008). Apesar da criacao
dessa politica, 0 ambiente escolar ainda enfrenta inimeros dilemas, em
seu espago ainda é comum perceber a existéncia de grupos de alunos
que sdo valorados em suas caracteristicas enquanto outros grupos sdo

negativamente concebidos e diferenciados.
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Nem sempre tal oposicdao encontra-se ligada a existéncia de uma
deficiéncia, ela pode estar marcada por oposi¢Ges, como branco/negro,
masculino/feminino e pobre/rico. Todas essas, de alguma forma, ele-
gem um grupo como privilegiado em detrimento a outro. Tais processos
de categorizacdo e diferenciacdo, sejam pela deficiéncia, seja por outras
caracteristicas usadas para excluir, evitam que se perceba que a escola é o
lugar das diferencas e que retne individuos Unicos, singulares e em cons-
tante mudanca (Ropoli et al., 2010).

A escola das diferencas é a escola na perspectiva inclusiva e para
sua concretizagdo é necessario o envolvimento de professores, gestores,
funcionarios, pais, alunos e comunidade. Mas, como alunos e alunas podem
contribuir para a formacao dessa escola da diferenca? Como podem se tor-
nar protagonistas da mudanca e favorecer a inclusdo de todos?

Foi pensando em tais questionamentos que a presente pesquisa
teve como objetivo central pensar em formas de efetivamente incluir
todos no ambiente escolar, dando ndo somente visibilidade as diferencas,
mas descobrindo como elas poderiam ajudar os alunos a serem mais auto-
nomos e independentes, se tornando protagonistas de seu aprendizado
escolar e se desenvolvendo enquanto cidadaos.

2 DESENVOLVIMENTO

A partir das leituras e discussoes promovidas dentro da escola
com a participacao de alunos e professores, os alunos-pesquisadores for-
mularam um questionario que buscava identificar o perfil dos discentes e
mapear aquilo que eles entendiam por diversidade e inclusdo, se perce-
biam efetivamente o ambiente escolar como inclusivo e diverso. Tal ques-
tionario foi posteriormente analisado e apresentado ao publico escolar.

Uma vez realizado, tal levantamento passou a refletir sobre for-
mas de protagonizar a inclusdo. Por acreditar que a experiéncia de dar
voz aos que precisam ser incluidos é uma boa forma de realizar tal tarefa,
foi proposto a realizacdo de rodas de conversa e oficinas, para que os
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temas pudessem ser livremente debatidos e fosse possivel realizar trocas
de experiéncias. Dessa forma, tais atividades foram realizadas com a par-
ticipacao de alunos da escola que se interessassem pelos temas deba-
tidos e analisados. Também foram convidados especialistas dos temas
discutidos para que participassem das rodas de conversa. Tais encon-
tros ocorreram na propria escola em dias previamente agendados, em
horarios que os alunos do projeto e os demais pudessem participar sem
prejuizo dos seus estudos.

Como o objetivo central da pesquisa era, ndo somente pensar
em como alunos e alunas poderiam contribuir para a formagao de uma
escola da diferenca e inclusiva, mas também colocar tais proposices
em pratica, a metodologia adotada em nossa pesquisa foi a chamada
metodologia pesquisa-agao.

Segundo Thiollent (1986, p. 14):

a pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que
é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com
a resolugdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacao ou do problema estao envol-
vidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p. 14).

Nesse tipo de pesquisa, além dos autores, os demais atores
sociais envolvidos participam da resolugdao dos problemas identi-
ficados, ganhando um papel ativo no processo de pesquisa. Em tal
concepcdo metodoldgica é fundamental que ocorra a observacao, a
descricdo e uma acdo sobre a realidade vivenciada. Por esse motivo,
trata-se é uma metodologia que pode ser empregada de forma efe-
tiva em projetos educativos que buscam promover mudancas no
ambiente em que é aplicado.

Thiollent (1986) esclarece que um dos objetivos da pesquisa-a¢ao

mais do que a resolucdo do problema é o de:

desenvolver a consciéncia da coletividade nos planos politico e cul-
tural a respeito dos problemas importantes que enfrenta[...]. O obje-
tivo é tornar mais evidente aos olhos dos interessados a natureza e
a complexidade dos problemas considerados (Thiollent, 1986, p.18).



coLecio |[CEB

Portanto, o método em questdo é um sistema regrado que busca
uma autorreflexao coletiva, ocasionada entre os participantes de um
meio gregario, com o objetivo de proporcionar uma melhora nos habitos
sociais e educacionais.

3 RESULTADOS

Além de dados objetivamente coletados e analisados, que
podem contribuir de forma efetiva em mudancas e melhorias nas a¢oes
e nos planejamentos formulados pela gestao escolar, o projeto buscou
gerar maior conscientizagdo e empoderamento dos alunos, ao permi-
tir que eles ativamente refletissem sobre temas de sua vivéncia escolar.
Assim, a seguir, serdo apresentados os diversos momentos da pesquisa
e os resultados alcancados.

Momento 1: Exploratdrio

Nesse primeiro momento, realizou-se a parte quantitativa da
pesquisa através da construcdo de um questionario. Foram formuladas
questdes de multipla escolha sobre género, raca, cor e renda. Os alunos
também responderam perguntas relacionadas ao que eles sabiam sobre
diversidade, como “O que é inclusdo?”. Outras perguntas criavam situa-
¢Ges hipotéticas, em que os alunos deveriam responder quais atitudes
costumam tomar frente a elas, por exemplo, no caso de um aluno pra-
ticar um ato racista em sala de aula. Além disso, os estudantes também
foram questionados sobre o quanto a instituicdo de ensino os atende (ou

nao) de forma inclusiva.

Momento 2: Analise do questionario

No segundo momento, para a realizagdo da analise/descri¢do dos
graficos, foi utilizada a ferramenta de captura de tela do Windows com
0 objetivo de copiar os graficos gerados automaticamente pelo Google
Formulario, plataforma escolhida para a construgdo do questionario
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disponibilizado aos alunos. Apds isso, os graficos foram colocados em
arquivo Word e procedeu-se com as analises e descri¢Ges de cada grafico
de forma separada. A seguir, serdo apresentadas algumas das analises
mais relevantes realizadas.

Responderam ao questionario o total de 96 alunos. Desses,
41,7% se identificaram com o género masculino, enquanto 55,2%
se identificaram com o género feminino. Ja 3,1% dos respondentes
optaram por marcar a opgao outros/ prefiro nédo dizer quando ques-
tionados sobre seu género. No que se refere as idades, ndo tivemos
nenhum respondente com menos de 14 anos, e a maior parte (75%) se
concentrava nas idades entre 16 e 17 anos. Na pergunta relacionada
a cor/raca, percebeu-se maior nimero de alunos autodeclarados par-
dos (39,6%), seguido pelos alunos autodeclarados brancos (37,5%)
e, por fim, aqueles autodeclarados pretos (20,8%). Apenas 2% dos
alunos se autodeclararam como indigenas, e nenhum apontou origem
ou descendéncia oriental (amarelos).

No que se refere a renda familiar, 52,1% apontaram uma renda
familiar de 2 a 3 saldrios minimos, 25% uma renda familiar de 1 salario
ou menos, 13,5% apresentavam renda familiar de 4 a 5 salarios minimos,
e 9,4% uma renda familiar de mais de 5 salarios minimos. Ja no que diz
respeito a religido, observamos que a maioria dos alunos alegou fazer
parte da religido catdlica (32,3%), seguidos pelos evangélicos (27,1%).
Percebemos um alto indice de alunos que apontaram ser sem religido
(19,8%) e alunos que preferiram ndo declarar qual seu pertencimento
religioso (14,6%). Tivemos ainda 1% de alunos que declararam fazer
parte da religido espirita, 2,1% fazem parte das religiGes de matriz afro-
-brasileiras, e 3,1% de outras religioes.

Para além do perfil s6cio demografico, interessava conhecer a
percepcdo de inclusdo dos alunos, que foi possibilitada pela resposta as
questbes que os colocavam frente a situacOes hipotéticas, além daque-

las que os questionavam sobre vivéncia de determinados processos.
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Grafico 1: Vocé ja vivenciou algum caso de discriminagdo na Escola
Estadual Professor Caetano Azeredo?

M N3o.
M Sim, apenas uma vez.

Sim, mais de uma vez.

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

No grafico apresentado, temos as considerac¢des de alguns alunos
da escola que expdem suas experiéncias e vivéncias a partir de algo comum
vivido por muitas pessoas dentro de varias instituicées de ensino, a discri-
minacao, seja ela de género, seja de raga, seja de cunho religioso, ou outras.
Aqui, trazemos de forma generalizada a experiéncia de pessoas que viven-
ciaram algum tipo de violagdo de direito ou ainda presenciaram algum tipo
de discriminacdo em suas vidas ou no meio social em que estdo.

Nos dados analisados no grafico, contabilizamos a porcentagem
de pessoas que nunca presenciaram algum tipo de discriminacgdo, aquelas
gue presenciaram apenas uma vez e por fim as que presenciaram mais
de uma vez. Notamos que 71,9% dos alunos que se dispuseram a respon-
der ao questionario descrevem que nunca vivenciaram ou presenciaram
nenhum tipo de discriminacdo na Escola Estadual Professor Caetano
Azeredo. Com esse primeiro dado, podemos concluir que o indice de dis-
criminacdo na escola é baixo, porém n3o tanto quanto necessario para fin-
dar as ocorréncias de discriminagdo na instituicdo, uma vez que 15,6% dos
alunos descrevem que ja vivenciaram, ainda que apenas uma vez, algum
tipo de discriminacgdo, e 12,5% dos alunos descrevem que ja vivenciaram

ou presenciaram algum tipo de discriminagdo mais de uma vez. Assim,
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apesar da baixa porcentagem que nos revela a existéncia de casos isolados
de discriminacdo, ¢ preciso que tais casos sejam colocados em evidéncia

para se estabelecer uma solucao.

Grafico 2: Samuel é surdo. Ele gostaria de conversar com seus colegas.
Como a escola deve contribuir nessa interagao?

B Aescola deve oferecer aulas
periddicas de libras.

A escola ndo deve interferir nesta
questdo. Samuek deve se organizar
e aprender o portugués.

Os alunos devem aprender libras
por si mesmos.

B Samuel poderia se organizar com
seus colegas e ensinar a eles.

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

Ainda em nosso questionario, foi construida a pergunta “Samuel
é surdo. Ele gostaria de conversar com seus colegas. Como a escola deve
contribuir nessa interacdo?”. Nessa situacdo hipotética, 84,4% dos respon-
dentes acreditavam que a escola deveria oferecer aulas periddicas de libras.
Esse nimero destaca a importancia da escola em promover inclusdo e em
como os estudantes valorizam esse papel, pois a opcao em vermelho, que
traz a ideia de que a escola ndo deve interferir e Samuel deve se organizar e
aprender portugués, ndo foi selecionada por nenhum aluno respondente.

A segunda alternativa mais escolhida expde a crenga de que Samuel
poderia se organizar com seus colegas e ensinar a lingua de sinais, destacando
assim a abertura dos alunos a diversidade e a vontade de incluir aqueles que
se mostram diferentes. Essa ideia é também percebida na resposta de 3,1%
dos alunos, que expressaram a vontade de aprender libras por si mesmos.

De uma forma geral, o questionario permitiu que entendéssemos
o perfil dos alunos da escola: quanto e de que forma esta presente a diver-
sidade na instituicdo; o quanto os estudantes entendem do tema; o que
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ainda precisam aprender; se eles consideram o ambiente escolar inclusivo
e, caso nado o considerassem, possibilitou descobrir onde estdo as falhas.
Todas essas informacgdes proporcionadas pelas respostas dos educandos
viabilizam a criacdo de eventos e atividades para maior entendimento dos
alunos sobre as diferencas e a insercdo deles no meio escolar, mas, ndo s6
isso, como também reivindicam direitos para que todos tenham acesso a
educacdo de forma igualitaria.

Momento 3: Construindo rodas de conversa

Apés trabalhar com os dados do questionario, os alunos-pesqui-
sadores se uniram em torno da ideia de dar aos demais alunos da escola
espaco para que eles pudessem se expressar com seguranga quanto as
suas percepcoes, desejos e medos. Assim, foram realizadas rodas de
conversas lideradas pelos alunos-pesquisadores que, para fornecer um
espago ndo somente de discussdo, mas também de aprendizado, levavam
dados e informag&es que pudessem fomentar o debate de forma cientifica
e embasada. Assim, foram utilizados varios sites e artigos para a constru-
¢ao e a conducdo das rodas de conversa.

A primeira roda de conversa reuniu o publico interessado no audi-
tério da escola para discutir sobre a questdo da inclusdo das mulheres e
dos grupos LGBTQIA+. O grupo ofereceu aos alunos espaco para que todos
tivessem o direito de falar, dar sua opinido e pensar sobre solu¢des para as
questGes apontadas. Apds isso, uma nova roda de conversa, dessa vez com a
presenca de um palestrante de referéncia na tematica, foi realizada. Contou-se
entdo com a participagdo da vereadora de Belo Horizonte Bella Gongalves,
que explanou sobre as dificuldades no processo de inclusao das mulheres e
mulheres LGBTs na politica e em todo o0 mercado de trabalho. Além de apre-
sentar sua trajetodria, a vereadora mostrou caminhos possiveis para que um
mundo melhor e mais inclusivo pudesse se tornar uma realidade.

Uma terceira atividade intitulada “Oficina de libras” aconteceu
com o objetivo de discutir sobre a inclusdo de pessoas com deficién-

cia. Contou-se com a participacdo da palestrante e intérprete de libras
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Jacylene Guedes, que apresentou pontos de vista que nao sao observados
com frequéncia. A cultura das pessoas surdas foi bastante discutida, assim
como a falta de inclusdo desse publico. A palestrante trouxe informacgdes
estatisticas que haviam sido anteriormente estudadas em artigos e livros
apresentados pela professora-orientadora. Com bastante bom humor,
essa foi uma oficina que certamente levou a todos os presentes a apren-
derem mais sobre essa tematica.

A construcdo e a operacionalizacdo das rodas de conversa e ofi-
cinas, bem como a leitura de artigos cientificos e, por fim, a escrita deste
relato de experiéncia, demandaram dos alunos-pesquisadores novas
habilidades que para alguns representaram desafios. Assim, as proprias
experiéncias de se envolverem em uma pesquisa com temas que os afe-
tam diretamente e diariamente também foram objeto de analise e serdo

apresentadas a seguir.

Momento 4: Relatando a experiéncia em participar do projeto de Iniciacdo
Cientifica na educacdo basica

Uma vez que o objetivo do projeto desenvolvido era o de pensar
e construir formas de efetivamente incluir todos no ambiente escolar,
o primeiro passo légico a ser trilhado foi o de conhecer a realidade que
precisava ser reconhecida e mudada. Somente a partir disso, seria pos-
sivel que outras a¢Ges tomassem lugar. Porém, ao buscarmos conhecer e
mudar algo a nivel macrossocial, nos deparamos também com questdes
de ordem pessoal que deverao ser superadas, e representam, portanto,
importantes aprendizagens aos envolvidos. Os relatos coletados e apre-
sentados a seguir mostram, nas palavras dos alunos-pesquisadores, pro-
blemas, dificuldades e desafios que foram enfrentados, as formas como
pensaram em superar os problemas, e a percepcao que tiveram de seu
trabalho e participacdo no projeto.

No processo de producao da primeira roda de conversa, ocorre-
ram diversas adversidades. Uma delas foi a falta de adesdo de alguns alu-

nos e a falta iminente de preparo na hora de conversar abertamente com
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os demais alunos sobre o tema debatido. Isso acabou se mostrando como

a maior barreira no inicio da producdo das rodas de conversa.

Na primeira roda, em um primeiro instante, me senti um pouco con-
fuso, por ndo saber em geral como lidar com o grande publico, ndo
conseguir escutar a todos, mas depois me soltei e consegui deixar
a experiéncia muito agraddvel para mim e para todos (Entrevista
com Artur, 2022).

A segunda roda foi muito mais organizada, com o nimero de
vagas limitado e convites criados utilizando o site Sympla. O problema da
conducdo da roda foi solucionado com a ajuda da vereadora convidada.

Me senti parte de algo maior do que eu, onde expressei minhas opini-
6es e comparei alguns fatos que temos presente na escola. Também
posso dizer que me senti sequra e muito contente de fazer parte desse
projeto e poder compartilhar e conversar com outros alunos da escola
sobre esses temas (Entrevista com Natalia, 2022).

Diante dos relatos, é possivel perceber que para pensar sobre
“Inclusdo e Diversidade”, é preciso mais do que pesquisar e ler artigos
e pesquisas, se faz necessario aplicar conceitos que busquem ampliar a
visdo do aluno, para que ele possa ver o mundo e as outras pessoas, tor-

nando-se um ser social e sem preconceitos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Empoderamento e conscientizacdo. Essas parecem sem as pala-
vras que melhor descreveriam as contribuicdes da pesquisa realizada.
Tanto alunos pesquisadores quanto comunidade escolar foram coloca-
dos frente a informacdes e realidades distintas as suas e puderam, em um
ambiente seguro, realizar trocas de experiéncias. Ainda que um ambiente
de trocas seja por si s6 bastante proveitoso e benéfico aos jovens, que tém
cada vez mais mostrado estarem sofrendo mentalmente com os diversos
e novos processos que tem vivenciado, os estudantes do grupo foram

além, promovendo trocas e conversas que se baseavam em evidéncias
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cientificas e estudos confiaveis. As discussdes buscaram se embasar em
evidéncias, nimeros e fatos, e ndo em moralidades e preconceitos.

Entregar e discutir tais informacGes também impde desafios.
Desafios, como o de saber lidar com opinides divergentes, como perceber
quando um assunto é mais sensivel a um colega do que para outro, e desa-
fios de, em alguns casos, rever os proprios preconceitos. Além desses, exis-
tiram desafios logisticos no periodo anterior ao recebimento do material
oferecido pelo projeto e de construcao dos eventos. Desafio de conciliar o
tempo e também o de aprender a lidar com leituras e escritas cientificas
que constantemente foram utilizadas.
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ACOMPANHAMENTO DA
IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
ESPECIAL AO PUBLICO-ALVO COM
DEFICIENCIAS, TRANSTORNOS
GLOBAIS DE DESENVOLVIMENTO
E COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

Adriely Vitoria Pereira de Souza’, Francibelly Teixeira de Assis Maia*, Gabriel Souza Sathler’, Gabriel
Francisco Araujo’, Henrique Viera Damasceno’, Ketlen Rodrigues Araujo’, Laura Vitdria Tavares’, Luiz
Otavio Oliveira Azevedo’, Mickael Schowenck Rodrigues Moreira Chagas’, Matheus Diniz Francisco
de Paula’, Romana Maria Pereira Correa*, Ana Caroline Lopes Corréa?, Maria Fernanda Silva Alves?

1 INTRODUGCAO

A Escola Estadual Américo Martins da Costa é uma das pri-
meiras escolas a atuar com a Educacao Especial, tornando-se assim
um polo de referéncia no municipio de Aimorés/MG. Ela possui um

1 Escola Estadual Américo Martins da Costa (Aimorés/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Américo Martins da Costa (Aimorés/MG), ana.lopes.correa@educacao.mg.gov.br.
3 Tutora, Escola Estadual Anisio Esali dos Santos (Baependi/MG), maria.alves64@educacao.mg.gov.br.
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grande publico-alvo da Educacgdo Especial; sdo aproximadamente 56
alunos nessa categoria, desses, 40 atendidos pela Sala de Recursos
Multifuncional, 33 alunos com professores de apoio, 12 professores de
apoio e 1 Intérprete (que trabalha com dois alunos, um no turno matu-
tino e outro no vespertino) da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

E importante ressaltar que a escola possui hoje 814 alunos
em trés turnos escolares, sendo distribuidos em Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais), Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, e
Educacdo Profissional, com o curso de Seguranca do Trabalho. Em 2023,
ocorreu a abertura do curso técnico em Enfermagem, o que aumentou
ainda mais o numero de discentes da instituicdo.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988) assegura que é objetivo
da Republica Federativa do Brasil “promover o bem de todos, sem pre-
conceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo” (Artigo 3°, Inciso IV). Em seu Artigo 5°, a Constituicao
garante o principio de igualdade:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais
ainviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segu-
ranca e a propriedade (Brasil, 1988, p. 13).

Nesse sentido, tendo em vista a igualdade de direitos e o bem de
todos, falar sobre a Educacdo Especial no ambiente escolar é essencial. Com
isso, nasceu a ideia deste projeto; discutindo e propondo melhorias em rela-
¢d0 ao ensino, a interagdo, a socializacdo e ao comportamento da comuni-
dade escolar frente as adversidades. Considerando tais fatos, é necessario
ampliarmos nosso entendimento do que vem a ser a Educacao Especial de
forma plena e como implanta-la de forma cada vez mais inclusiva.

Por Educacdo Especial, entendemos a definicdo que esta expressa

nas Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educacdo Basica:

Educagdo Especial: Modalidade de educacdo escolar; processo edu-
cacional definido em uma proposta pedagégica, assegurando um
conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
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institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo
a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades edu-
cacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo
basica (Brasil, 2001, p. 39).

Estamos realizando essa discussao para compreendermos e
podermos melhorar a qualidade de vida dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial em seu cotidiano escolar e no seu dia a dia.

O objetivo desse projeto é entender como a deficiéncia esta sendo
tratada no ambito escolar, tentar gerar a socializagdo e inclusdo entres os
alunos e englobar todos. Usamos diversos livros e artigos durante a discus-
sGes, no entanto, podemos colocar trés livros em destaque pela linguagem,
sendo eles: Educagdo Especial e InclusGo Escolar, de Aline Maria da Silva
(2012); Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva: Fundamentos Psicoldgicos
e Bioldgicos, de Gisele Sotto Ziliotto (2008) e Inclusdo na Prdtica Estratégias
para a Educagdo Inclusiva, de Rossana Ramos (2010). Também estudamos
uma andlise de leis e diretrizes que normatizam a Educac&o Especial.

2 DESENVOLVIMENTO

Para desenvolver este relato, utilizamos como ponto de partida a
pesquisa bibliografica sobre a tematica da Educacdo Especial e Inclusiva.
Fizemos esse levantamento e realizamos as leituras em reunides no més
de fevereiro de 2022. Apds essa etapa, planejamos os féruns de discussdo
na escola, realizados 2 vezes ao més, para que pudéssemos dialogar nos-
sas leituras com a comunidade escolar e, a partir dai, levantar dados sobre
atematica da Educacgdo Especial.

Como bem sabemos, a educacdo escolar é direito de todos,
assim como dever do Estado, da familia e da sociedade, pois propicia a
cada ser o desenvolvimento pessoal e o preparo para exercer a cidada-
nia, além da qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Assim, o sistema
de educacao em geral precisa ter respeito pleno pelo pluralismo cultural,
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pela multiplicidade de talentos e diversidade de estudantes que com-

pdem uma sala de aula (Delors et al., 1998).

Asala de aula é um espago complexo, e o professor deve integrar e
interagir com seus alunos com necessidades educacionais especiais
constantemente na busca de conhecimentos, gestdo de organizagéo,
valores e normas, com base em uma pedagogia centrada no aluno
em suas dificuldades, necessidades/peculiaridades, e ndo apenas
nos conteudos curriculares (Oliveira, 2017, p. 2).

Tendo em vista que a sala de aula precisa ser inclusiva para
todos e que nossa escola é um polo referéncia na educacdo especial,
pensamos em realizar féruns de discussdo sobre a tematica iniciando
pela discussdo do que é ainclusdo.

No Brasil, a inclusdo - surgindo, consequentemente, a partir dai, a
Educacdo Especial - ja é uma garantia por leis e pelos documentos oficiais,
como a Lei de Diretrizes e Bases, e a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015.
Esses documentos defendem tanto a criagdo quanto a execucdo de poli-
ticas publicas para a formacdo integral dos professores para a Educacéo
Especial/Inclusiva, como uma tentativa de minimizar os efeitos da exclu-
sao, sem distin¢des (Almeida et al., 2007).

O Ministério da Educacgdo, por meio das Diretrizes Nacionais para

a Educacdo Especial na Educacdo Basica, esclarece que:

tradicionalmente, a educacdo especial tem sido concebida apenas
ao atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental,
visual, auditiva, fisico-motoras e mdltiplas); condutas tipicas de
sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos,
bem como de alunos que apresentam altas habilidades/superdo-
tagdo. Hoje [...] a agdo da educacgdo especial amplia-se, passando
a abranger [...] dificuldades de aprendizagem relacionadas a [...]
dificuldades cognitivas, psicomotoras e de comportamento [...]
como [...] a dislexia e disfungGes correlatas; problemas de atencgao,
perceptivos, emocionais, de memdria, cognitivos, psicolinguisti-
cos, psicomotores, de comportamento; e ainda fatores ecoldgicos
e socioecondmicos, como as privagdes de carater sociocultural e
nutricional (Brasil, 2001, p. 43-44).

Sabendo desses fatos, analisamos a situacao da escola e encon-

tramos os seguintes dados:
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Gréfico 1: Alunos atendidos

Quantidade de alunos atendidos

Il-m

Alunos Alunos atendidos na  Professores de Intérprete de Alunes com
com laudos sala derecursos apoio LIBRAS professores de
apoio

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Como ¢é perceptivel pelo grafico, a escola ainda possui alguns alu-
nos com laudo que nado sdo atendidos por um professor de apoio; sdo pou-
cos professores de apoio para muitos alunos da Educagao Especial, o que
nos leva a pensar que é necessario maior investimento do Estado nessa
questdo. Esse foi um dos pontos discutidos nos féruns que realizamos na
escola com base nas legislagdes sobre o tema.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Realizamos féruns mensais para tentar conhecer e achar solugdes
no ambito escolar referente aos transtornos enfrentados pelos alunos da
Educacdo Especial que estdo em nossa escola e, por meio dos féruns e lei-
turas realizadas, propor modifica¢des eficientes no dia a dia escolar.

Os foéruns foram realizados tanto na quadra da escola quanto
na sala de informatica, utilizando ferramentas on-line, livros especificos,
artigos, reunidoes com professores e gestdo escolar. Durante esses encon-
tros, trabalhamos os aspectos da Constituicdo Brasileira que tratam da
igualdade de direitos a todos e alguns artigos cientificos que abordavam o
assunto em questdo. Muitos discentes ficaram impressionados com o novo
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entendimento, principalmente no que tange ao pUblico-alvo da Educagéo
Especial e todas as dificuldades e lutas por eles enfrentados.

Nos foruns e reunides debatemos ainda a quantidade de alunos
na Educagdo Especial, assim como suas deficiéncias e quais os meios de
acessibilidade que a escola possui. Refletimos que podemos melhorar a
nossa conduta tanto quanto melhorar os acessos desses alunos a escola.
Além disso, discutimos os problemas que a falta de profissionais qualifi-
cados causa na adaptacao dessas pessoas ao ambiente escolar. Outros
pontos discutidos foram em relagdo aos horarios restritos que o aluno
tem acesso pleno a um professor qualificado na escola, e o tempo curto
de acesso a sala de recurso, nos levando a refletir que uma pessoa com
deficiéncia tanto no ambiente escolar como no trabalho pode ter mais
dificuldade de se adaptar as propostas no cotidiano, como a adaptacgdo a
um novo servico, socializacdo, informacdes em tempo acelerado e imedia-
tismo das solicitacdes da familia e emprego. Esses féruns nos proporcio-
naram muitas questdes e consideragdes sobre a Educagao Especial, uma
vez que nos fez (re)pensar como podemos melhorar a partir de leituras e
discuss@es, entendendo mais a respeito de cada deficiéncia e tentando
resolver problemas encontrados.

Dentre as deficiéncias e transtornos abordados, demos énfase as
deficiéncias mais vistas em nossa escola, como retardo mental, autismo,
down e deficiéncias fisicas. Essas deficiéncias sdo as mais comuns encon-
tradas nos laudos analisados. Os alunos com laudo de retardo mental, na
sua maioria, sao considerados de retardo leve ou moderado, alunos que,
por si s6, sem professores de apoio, conseguem se desenvolverem em
sala de aula. Um aluno, porém, apresenta laudo de retardo mental grave e
estd na escola pela socializagdo e aprendizagem minima, ja que apresenta
ainda outras deficiéncias agregadas.

Quanto a deficiéncia fisica, possuimos duas cadeirantes e alguns
alunos de baixa visdo. Os alunos com Sindrome de Down normalmente pos-
suem uma boa socializagdo, mas problemas de aprendizagem. Ja os autis-

tas sdo um publico consideravel, todos possuem alguma outra deficiéncia
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ou transtorno agregado, como o Transtorno Opositor Desafiador (TOD);
Transtorno de Déficit de Atencdo, Hiperatividade (TDAH) ou Dislexia.

Ainda durante o projeto, tivemos a oportunidade de visitar a Sala
de Recursos e ver o trabalho realizado com os discentes da Educagao
Especial, la vimos projetos e o trabalho realizado pela professora de
Atendimento Educacional Especializado, e entendemos que é necessario
trabalhar com esses alunos: raciocinio légico, motricidade, logica, estra-
tégias, coordenacdo motora fina e grossa, socializacdo entre alunos, as
vezes até mesmo a comunicacdo, bem como o ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (libras) e o braille.

Em alguns casos, nés alunos ficamos sem compreender, ao ver
alunos que visivelmente ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia, partici-
parem do atendimento da Sala de Recursos Multifuncional. Assim, enten-
demos que varios alunos possuem algum laudo/deficiéncia mesmo que
nao aparente aos olhos humanos, e sao atendidos pela Sala de Recursos
desde que possuam laudos médicos voltados a deficiéncia intelectual,
fisica, mental e/ou intelectual ou sensorial, Transtorno do Espectro Autista
e Altas habilidades/superdotagdo, mesmo nao tendo professor de apoio.

E importante ressaltar que a resolucdo vigente da Educacio
Especial nas escolas do estado de Minas Gerais, SEE n° 4.256/2020, garante,
respectivamente, nos artigos 27, 28 e 30, apenas um professor de apoio a
comunicacgdo, linguagens e tecnologias assistivas para até trés estudantes;
um professor tradutor e intérprete de libras para até quinze alunos; e um

professor guia/intérprete para o estudante surdocego:

Art. 27 - O Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA) tem a fungdo de apoiar o processo
pedagdgico de escolariza¢do do estudante com disfun¢do neuromo-
tora grave, deficiéncia maltipla ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um) pro-
fessor para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de
escolaridade e frequentes na mesma turma.

Art. 28 - O intérprete educacional é aquele que ocupa o cargo de pro-
fessor na funcdo de Tradutor e Intérprete de Libras na escola comum
e tem a fungdo de mediar a comunicagdo entre os usuarios de
Lingua de Sinais e os de Lingua Oral no contexto escolar, traduzindo/
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interpretando as aulas, com o objetivo de assegurar o acesso dos sur-
dos a educagdo. § 1° - Serd autorizado 1 (um) profissional para acom-
panhar até 15 (quinze) estudantes surdos matriculados no mesmo
ano de escolaridade e frequentes na mesma turma.

Art. 30 - O Guia-Intérprete é aquele que ocupa o cargo de professor
e exerce a fungdo de mediador comunicativo do estudante surdo-
cego, transmitindo-lhe todas as informagdes de modo fidedigno e
compreensivel, assegurando-lhe o acesso aos ambientes da escola.
Paragrafo Unico. Sera autorizado 1 (um) Guia-Intérprete para cada
estudante surdocego (Minas Gerais, 2020, p. 6).

A resolucdo institui as diretrizes para normatizagdo e organiza-
¢do da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais;
€ um documento bem completo mostrando como a escola deve fazer o
procedimento de solicitacdo de professor de apoio, assim como sera o
percurso do estudante amparado como publico-alvo; estabelece ainda
a sala de recursos; as fun¢des a serem desenvolvidas pelo Professor de
Apoio a comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA); do
tradutor intérprete de libras; do professor do Atendimento Educacional
Especializado; entre outras medidas.

Levando em consideracdo a leitura da resolucdo, observamos um
aspecto curioso ao conversar com a professora da Sala de Recursos, que
relatou o seguinte caso: um dos alunos que possui autismo, mesmo aten-
dido pela Sala de Recurso, nao tem professor de apoio. Ela explicou que a
escola fez a solicitagdo, porém a Secretaria de Educagdo negou esse direito
apos analisa-lo mediante a atual resolucdo, e que agora o aluno s con-
seguiria o professor de apoio se a familia acionasse o Ministério Publico.
Isso nos chamou atencdo, visto que, se é um direito, porque ndo atribuir a
todos? Infelizmente, sobre esse questionamento nao obtivemos resposta.

Dessa maneira, uma outra pergunta veio a tona: a quantidade
de alunos da rede publica da Educagdo Especial gera um investimento
bastante relevante ao estado. Seria esse o motivo de negativa de alguns
pedidos de professores de apoio? Nao pretendemos responder a essa
questdo, apenas langar alguns pontos para a reflexdo sobre o investi-
mento nessa area.



coLecio |[CEB

4 CONSIDERAGOES FINAIS

0 mundo ndo é totalmente acessivel nem inclusivo, sendo assim, pre-
cisamos melhorar muito para promover uma convivéncia igualitaria e equita-
tiva em sociedade. Com mais leituras e estudos sobre a tematica da Educagdo
Especial e Inclusiva, empenho, empatia, interesse ao préximo, projetos que
ajudem na acessibilidade e na divulgacdo de informagdes, rodas de conversa
e cobrancas de direitos, podemos garantir um futuro melhor para todos.

Hoje, as escolas ja tém a integracdo dos alunos da Educac&o Especial,
contudo, ainda necessitam trabalhar intensamente a socializagdo ao cotidiano
escolar com os demais discentes. A escola devera abordar o assunto com os
alunos nointuito de que eles compreendam os “outros”, contudo ndo s6 com-
preender e sim aprender a conviver e principalmente socializar da forma mais
plena, fazendo a interagdo entre alunos publico-alvo da Educag&o Especial e
demais alunos em todas as atividades propostas pela escola.

Apds o estudo para esta pesquisa, percebemos que ja possuimos
uma visdo nova sobre a tematica, tentando participar mais efetivamente
da vida de nossos colegas/amigos da Educacdo Especial, sejam eles aten-
didos por um professor de apoio ou ndo. Também incentivamos outros
estudantes a fazerem como nds e solicitamos a gestdo que o assunto seja
trabalhado em todas as salas; se necessario, por nds, agora que, devido a
esta pesquisa, ja possuimos mais conhecimento sobre o assunto.

Pensamos em montar um grupo de estudos sobre a Educagao
Especial em nossa escola, para que possamos continuar com as pesqui-
sas sobre o assunto e compartilha-las com a comunidade escolar, a fim de
continuar discutindo e desenvolvendo solucGes e propostas para melhor

atender a todos.
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TABELA PERIODICA INCLUSIVA:
UM METODO ASSISTIVO A
EDUCACAO PARA ALUNOS COM
BAIXA VISAQ

Andriely Aparecida Felizardo Mariano', Eduardo Duarte da silva Junior?, Isabella Moreira
Romualdo?, Kaly Regina Gomes Apdstolo’, Kdssia Hevelin Cabral Sudré', Mayara Eva Nogueira’,
Pietra Roque Vieira’, Raissa Frangoso’, Rodrigo Cadete de Souza Lima?*, Wiliam Caneschi?, Felipe
da Silva Costa®

1 INTRODUCAO

Agrande dificuldade de inclusdo da populagdo cega ou com baixa
visdo no meio escolar é alarmante, e poucas praticas inclusivas para o
ensino de ciéncias estdo disponiveis nas escolas. Comemorado em 4 de
janeiro, o Dia Mundial do Braille é dedicado a essa forma de escrita uti-
lizada por esse grupo de pessoas e que favorece seu desenvolvimento
pleno como cidaddo. O sistema de escrita e leitura foi criado ha cerca de
200 anos na Franca.

1 Escola Estadual Governador Valadares (Uba/MG).
2 Orientador, Escola Estadual Governador Valadares (Uba/MG), wiliam.caneschi@educacao.mg.gov.br.
3 Tutor, Escola Estadual Engenheiro Orlando Flores (Muriaé/MG), felipe.silva@educacao.mg.gov.br.
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Garantir o acesso ao conhecimento da populagao cega ou de
baixa visdo se faz necessario e urgente, como pratica inclusiva, de desen-
volvimento intelectual e critico. No Brasil, os Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais (PCNs) (Brasil, 1998) apresentam como
eixos tematicos “Terra e Universo”, “Vida e Ambiente”, “Ser Humano e
Saude”, “Tecnologia e Sociedade”, que devem ser articulados em diferen-
tes conceitos, procedimentos, atitudes e valores.

Entende-se que o conhecimento cientifico é importante para a for-
magdo de um individuo critico e apto para agir e interagir com a sociedade
(Pozo; Crespo, 2009). Entretanto, ha muitos anos, o processo de ensino/
aprendizagem vem sofrendo com mudancas e adaptac¢des para adequa-
¢do do mundo em que se vive, respeito a sua histdria e momento. No meio
desse processo, ha um personagem importante, o professor, aquele capaz
e responsavel por articular e estimular o pensamento dos alunos. E ele
quem percebe as necessidades individuais dos seus alunos. Um aperfei-
goamento, a busca por novos conhecimentos, praticas didaticas e novas
ferramentas se fazem necessario a cada dia como forma de aprisionar a
atenc¢do dos envolvidos nesse processo (Libaneo, 2004).

O processo de aprendizagem, ao longo da sua histéria, sempre
teve de se reinventar, buscando novas ferramentas e estratégias que
levem ao rompimento de concepgdes prévias, buscando a compreensdo
de um dado fenémeno e do universo (Driver et al, 1999). A ciéncia sem-
pre foi e sera entendida como ferramenta primordial e importante para o
desenvolvimento da sociedade. Assim, sua alfabetizacao deve ser acom-
panhada de modo que haja uma compreensdo minima em ciéncia e tec-
nologia, cabendo aos alunos e cidadaos articularem esses conhecimentos
no seu meio (Sabbatini, 1994). Porém, o ensino de ciéncias tem se limi-
tado ao modo tradicional, através da transferéncia de conhecimento pas-
sivamente, negligenciando os possiveis avancos que os préprios alunos
podem adquirir e aplicar diretamente na sua comunidade (Chassot, 1994).

Atabela periddica é uma ferramenta muito Util no ensino de ciéncias

de um modo geral, criando uma interdisciplinaridade com diversas areas,
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como Quimica, Fisica, Biologia, Geografia e Engenharias, como forma de enten-
der o meio que nos cerca e a criacdo de novos materiais. Seus elementos sao
organizados em ordem crescente de nimero atémico e muitas propriedades
podem ser extraidas a partir dessa organizagao (Reis, 2004). Entretanto, muitos
estudantes acreditam que para um melhor entendimento da tabela periddica
¢ preciso a memorizacdo dos elementos e seus respectivos simbolos, fazendo
que com apresentem grandes dificuldades de aprendizagem, de nivel extrema-
mente tedrico (Benetti et al., 2009), até mesmo lhe conferindo o titulo de uma

disciplina sem aplicacdo no dia a dia (Wartha; Silva; Bejarano, 2013).

1.1 Praticas inclusivas

Segundo o MEC, no ano de 2017 existiam cerca 930 mil pessoas
declaradas com algum tipo de deficiéncia, das quais 75 mil pessoas no Brasil
sdo declaradas cegas ou com baixa visdo. Diante dos nimeros, isso acaba se
tornando um grande desafio para a criagdo de préticas inclusivas no dia a
dia e na escola, como forma de respeito a essas pessoas e ao seu direito de
desenvolvimento pessoal e intelectual. Amparados por lei, os alunos com
casos especiais sao matriculados em turmas regulares, respeitando sua indi-
vidualidade e recebendo atendimento especializado (Brasil, 2010).

Assim, se faz necessario buscar por ferramentas mais efetivas, visando
o interesse dos alunos, especialmente aqueles que ndo possuem a habilidade
da visdo (dos mais variados graus possiveis), com a possibilidade de tornar o
aprendizado sobre a tabela periddica mais palpavel no campo da inclus3o.

Ao longo dos anos, houve varios avancos nas politicas publicas de
inclusdo a pessoas com necessidades especiais, desde o diagndstico das
doencas no século XVIII (Ribeiro; Baumel, 2003) até o dia 6 de julho de 2015,
na qual a lei 13.146, chamada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, garan-
tiu a busca por novas estratégias inclusivas, igualdade e acessibilidade.
Entretanto esses avancos esbarram na falta de preparo dos professores, na
falta de cursos realmente especializados na area, como na falta de conhe-
cimento dos pais e responsaveis acerca do tema e dos seus direitos. Além
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disso, ha a linguagem dificil e suas representacdes, intrinseca das disciplinas
cientificas, o que pode desencorajar os alunos a continuarem os estudos.

As mudancas e as adapta¢Oes sdo necessarias especialmente
quando se fala de praticas inclusivas. Entretanto, precisa-se fazer uma
busca e entender o contexto e a problematica no qual o aluno esta inse-
rido. Vigotsky escreve que pessoas com necessidades especiais também
sdo criticas e merecem desenvolver sua formag@o junto a educagdo comum
(Vigotsky, 2008). Embora recentes, as Tecnologias Digitais de Informacao
e comunicagao (TIDCs), e as Tecnologias Assistivas (TA) sdo compreendi-
das como novos métodos, estratégias, materiais e recursos criados para
melhorar e proporcionar um melhor desenvolvimento intelectual, pessoal
e profissional dos alunos com alguma necessidade, garantindo-os indepen-
déncia na comunicacdo, acessibilidade, mobilidade e constru¢do do préprio
conhecimento (Mello, 2006; Driver et al, 1999). Vale a pena destacar que, no
ano de 2007, o Brasil ratificou a Convencao sobre os Direitos das pessoas
com Deficiéncia da ONU, tornando compromisso nacional e constitucional
assegurar os direitos aos necessitados de alguma assisténcia.

Tendo a tabela periédica como um contetdo essencial no apren-
dizado da ciéncia, nossa pesquisa propde desenvolver uma estratégia
que visa, numa mesma ferramenta, o aprendizado e o desenvolvimento
de todos os alunos, sejam eles dotados de alguma necessidade especial
visual ou n3o. A tabela periddica sera alvo de estudo pelos alunos e estara
acessivel a todos os alunos da escola e de outras escolas, caso queiram
usa-las como ferramenta auxiliar no desenvolvimento. Espera-se que com
essa estratégia inclusiva possamos desenvolver nos alunos um enten-
dimento e uma reflexao maior sobre o que a sociedade em si e a escola
podem fazer como forma de sanar o atraso educacional com esse publico.

Considerando as alternativas de aprendizagem e de recursos, utili-
zando o braile junto a outras informac6es, voltados para os mais variados publi-
cos (da escola ou da comunidade), criamos uma tabela periddica interativa,
simples, barata e de facil manutencdo e manuseio, com as informag6es mais

relevantes dos elementos quimicos até hoje descobertos. Ha alguns modelos
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e trabalhos descritos na literatura (Moura, 2010; Oliveira et al., 2013; Pedroso,
2015), mas o maior objetivo no nosso projeto é produzir uma tabela em tama-
nho e peso capaz de ser transportada para sala de aula e com materiais recicla-
veis. E esperado que essa ferramenta assistiva amenize os problemas e o déficit
educacional dos alunos com necessidades especiais, especialmente sem visao,
no qual eles poderdo tocar nas pecas, realizar suas leituras em braile e desco-
brir informacGes e propriedades importantes capazes de ajuda-los a construir
seus conhecimentos, como consta na BNCC (Brasil, 2018).

Além disso, a tabela periddica também contara com informacoes
para aqueles alunos que ndo apresentam necessidade visual, tornando-a
de uso democratico e possibilitando uma melhora nas técnicas pedago-
gicas no campo das ciéncias. Assim, os alunos, através desta investiga-
¢do, propdem uma melhor estratégia de montar uma tabela periddica
com tamanho e forma de relevo para a escrita em braille que contemple
as informagGes necessarias para o aprendizado dos alunos. Ndo obstante,
este trabalho almeja uma tabela em que todos os publicos (deficientes ou
ndo) sejam contemplados, sendo ela leve, colorida e de facil manipulagdo,

facilitando o transporte pelo professor.

Figura 1: Escopo simplificado da montagem da tabela periddica em braille
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Fonte: Oliveira, 2013.
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2 DESENVOLVIMENTO

Nos, estudantes, e o professor-orientador iniciamos nossas ativida-
des buscando entender como é o mundo das pessoas com problemas visuais
e sua forma de leitura com o meio, a sociedade e a leitura. O braile é um tipo
de escrita em que os deficientes visuais se apoiam para estudar, ler e cres-
cerem como individuos, pessoal e profissionalmente. Nesse sentido, ficou
claro para nosso grupo de pesquisa que o alfabeto braile era necessario ser
bem entendido nas suas formas de escrita para uma boa execucdo da pratica.

Visto que a tabela periddica foi nosso objeto de estudo, entender
os simbolos e os importantes nimeros de cada elemento foi um grande
desafio. Para facilitar os estudos, nosso grupo pesquisou e fez a aquisicao
de uma Reglete e uma puncao, ferramentas para a escrita em braille, de
letras e nimeros. Inicialmente todos os elementos foram desenhados num
papel, contendo seus simbolos e nimero atémico, em seguida passamos
para a analisar como seria a escrita no alfabeto. Assim, iniciamos a pes-
quisa por melhores praticas de o relevo ser executado, em tamanhos ade-
quados e de modo que o material ndo seja tao pesado para o professor.

Como modelo de partida, colamos micangas redondas, de 7Tmm
de diametro, em pedacos de papeldo de dimensdes 5,5cm x 5,5cm. As pla-
cas foram divididas em quatro quadrantes, simétricos, em que um deles
foi reservado para a colagem do simbolo com cola instantanea. Entretanto,
percebemos que as micangas ficariam muito elevadas, com pouco distan-
ciamento entre elas, correndo o risco de perdé-las e até mesmo ndo per-
mitir uma boa leitura pelo publico. Desse modo, uma nova estratégia foi
adotada, usando migangas do tipo meia-pérola de 7Tmm em material de
MDF, de mesma dimensao, e, ainda assim, percebeu-se que o distancia-
mento entre as pérolas ndo eram suficientes para permitir leitura.

Desse modo, nossa equipe chegou a conclusdo da necessidade do uso
de micangas meia-pérolas menores, de 3mm de didmetro e verificou-se que
tanto na parte tatil quanto visual se mostrou melhor do que as demais, iniciando
assim, a confeccdo dos 118 elementos presentes na tabela periddica (Figura 2).
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Figura 2: Novos protétipos de elementos com migangas menores

T

Fonte: Acervo dos autores, 2022.

Uma vez verificada a melhor disposi¢do de distancia entre as
migangas, respeitando o alfabeto braille, todos os 118 elementos foram
confeccionados. Os elementos metais foram pintados com tinta verde,
os ametais e hidrogénio com a coloracdo amarela, e os gases nobres de
vermelho. Por fim, todos esses elementos foram colados em uma placa
grande, respeitando suas respectivas posicdes na tabela periddica quanto
ao periodo e a coluna que pertencem. Todas as linhas e as colunas foram
também marcadas em braille, como mostrado na Figura 3.

Figura 3: Tabela periddica confeccionada em braile

A: A'... A

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Uma vez finalizada a parte pratica de construcdo do projeto da
tabela periddica em braile, nossa equipe decidiu realizar entrevistas, como
meio de avaliar a efetividade da tabela periddica. Para isso, foram escolhi-
dos professores da area, especialistas na drea da educacdo, diretor escolar
e alunos com deficiéncia. Para entender melhor o contexto do trabalho,
foram realizadas quatro perguntas:

1. A escola a qual vocé trabalha possui educagdo/estrutura voltada para
pessoas com deficiéncia?

Na maioria das respostas ficou incontestavel que as escolas preci-
sam se adaptar melhor a realidade dos alunos com deficiéncia. Ha poucas
ferramentas pedagdgicas disponiveis nas escolas. Além disso, a aquisi¢do
desses materiais leva tempo, devido a parte burocratica. Embora sejam
poucos alunos com necessidades especiais, ndo se pode deixar esses estu-
dantes sem o devido auxilio e educagdo que merecem. Importante desta-
car que os profissionais de diferentes escolas relataram que esta havendo
melhorias de acessibilidade, como rampas de acesso, banheiros com mais
espacos e apoio para que cadeirantes possam acessar, e contratacdo de

professores de apoio quando precisam.

2. Aescola a qual vocé trabalha possui educagao/estrutura voltada para pes-
soas com deficiéncia visual, especialmente para a aula de Ciéncias, no Ensino
Fundamental, e para a aula de Ciéncias da Natureza, no Ensino Médio?

Nesse tdpico, os participantes foram enfaticos em dizer que as
escolas as quais trabalham ndo possuem projetos, trabalhos e/ou ferra-

mentas voltados para alunos com deficiéncia visual.

3. Na sua opinido, como essa tabela periddica em braille, construida pelos
alunos, poderia contribuir para o crescimento pessoal e profissional dos
estudantes com deficiéncia em seus estudos, especialmente nas aulas de
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Ciéncias? Lembrando que a tabela periédica também contém informacdes
para alunos sem deficiéncia.

Os participantes descrevem a grafia braille como um marco para
o crescimento pessoal de deficientes visuais. A tabela periédica forma-
tada em braille pelo grupo de pesquisa seria capaz de oportunizar e con-
solidar a pratica e o ensino de Ciéncias, visto que é um tdpico trabalhado
do ponto de vista tedrico e visual, localizando os elementos na tabela de
acordo com sua caracteristica, tornando o aluno independente e criador
de seu préprio conhecimento, estimulando-os a continuar nos estudos,
como descrito por uma das entrevistadas, que é professora de Biologia na
mesma instituicao:

A tabela periédica em braille contribui para a equidade, (significa
dar as pessoas o que elas precisam para que todos tenham acesso as
mesmas oportunidades). Diante disto, percebe-se a importdncia do
sistema braille para as pessoas com deficiéncia visual, uma vez que
permite a comunicagdo, a leitura, a escrita, a insergcéo na sociedade
e, sobretudo, aumenta a autoestima da pessoa cega. O sistema braille
é importante para a educag¢do inclusiva na medida em que o apren-
dizado desse sistema proporciona ao aluno incluido maior indepen-
déncia na escrita e na leitura, o que proporciona, consequentemente,
maior facilidade de comunicagéo e de socializagéo, e interagdo aos
demais alunos (Entrevista com professora de Biologia, 2022).

4. A educacdo publica (municipal, estadual e federal) oferece cursos efi-
cientes para que os professores possam entender melhor esse publico,
propiciar e realizar aulas mais interessantes, incluindo e assistindo-os de
maneira correta, como eles merecem, de acordo com suas limitacdes?

Infelizmente os entrevistados foram retéricos ao afirmarem que
ha poucos cursos disponiveis pelas diferentes esferas de ensino, e que sio
muito tedricos, ndo sendo capaz de o professor absorvé-los de maneira
adequada para repassar aos alunos as ferramentas corretas para seu
desenvolvimento e ensino.

Infelizmente, ndo conseguimos rastrear alunos com deficiéncia
visual para realizar entrevistas, de forma a avaliar e contribuir por melho-
rias na ferramenta pedagdgica e em projetos futuros.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

0 atual projeto pode ser considerado um marco para o inicio de pra-
ticas pedagogicas cada vez mais inclusivas, especialmente para deficientes
visuais no Ensino Basico nas escolas de nossa regido. Embora a maioria dos
alunos ndo apresenta certa deficiéncia, especialmente a visual, percebe-se que
as escolas em si nao estao preparadas para acolher estudantes que deman-
dem auxilio por ferramentas mais eficazes, que possam trazer equidade no
processo de ensino-aprendizagem, como fora concluido pelo nosso grupo.

Especialistas na area confirmam que a tabela periédica em braille
€ uma excelente ferramenta assistiva, inclusive para aqueles que ndo pos-
suem deficiéncia, pelo fato dos elementos estarem demarcados com as prin-
cipais caracteristicas dos elementos que nela constituem. Entretanto, até o
momento do nosso projeto, nenhum aluno com deficiéncia visual foi ras-
treado para contribuir e avaliar a ferramenta. Por fim, nosso grupo concluiu
que o projeto atingiu o objetivo, fazendo-nos pensar como outras areas de
ensino, nas areas humanas e sociais, linguagens e exatas, poderiam se adap-
tar e criar ferramentas pedagdgicas para esse grupo de pessoas, tornando-os

capazes, autdnomos e criticos do préprio conhecimento adquirido.
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INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO BASICA
EM MINAS GERAIS
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de Souzad’, Christiane Renata Caldeira de Melo? Ananda Nehmy de Almeida®

1 INTRODUGCAO

A principal funcdo da educagdo para estudantes com deficiéncia
(doravante ED) é reduzir os empecilhos que ndo os deixam participar de
maneira plena na sociedade, como postulado na legislagdo em vigor no
Brasil, nela encontram-se orienta¢des no tocante ao ensino desse publi-
co-alvo, da Educagao Especial. Desse modo, uma investigacao a fim de
verificar se ocorre a inclusdo de ED na Educacdo Basica se faz necessa-
ria para melhorar as rela¢des dos educandos. Nessa perspectiva de
educacgado, ressalta-se a Constituicao Federal, uma vez que essa norma-
tiva nacional afirma que a educagdo é um direito de todos os cidaddos.

1 Escola Estadual Altina de Paula Guimaraes (Paracatu/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Altina de Paula Guimaraes (Paracatu/MG), christiane.melo@educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Professor Caetano Azeredo (Belo Horizonte/MG), ananda.nehmy@educacao.mg.gov.br.
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Assim, entende-se que os ED devem ter acesso as redes de ensino do pais.
Contudo, esse postulado ndo garante por si a aceitacao desses estudantes.

Nesse sentido, a Educagdo Inclusiva, sob o viés da inclusdo, é
um dos meios de garantir o desenvolvimento das potencialidades desse
sujeito de aprendizagem. Para tanto, surgem as seguintes indagacoes:
Quem é ele (ED)? Qual sua deficiéncia? Como aprende? Quais as por-
tas de entrada para aprendizagem? De que forma o ensino colaborativo
pode auxiliar esse sujeito na aprendizagem? A insercao dele na escola ja
é inclusdo ou ndo? Como o ED ¢ inserido nas redes regulares de ensino
da Educagdo Basica?

Nessa abordagem de ensino, e dentro da perspectiva desta pes-
quisa, faz-se necessaria a transformacdo do pensamento ainda vigente nas
instituicdes de ensino de que apenas a matricula do aluno na rede regular
de ensino constitui-se um passo para inclusdo. Ha barreiras impeditivas a
esse acesso, como a parte documental do ED nas escolas regulares, entre
eles, cita-se a elabora¢do do Plano de Desenvolvimento Individualizado
(PDI) para adaptacoes, e a flexibilizagdo curricular dos estudantes com
deficiéncia para continuidade e desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades no ED. Ademais, muitos desconhecem o ED e essa pode ser uma
das portas de entrada para o preconceito contra ele.

Nesse sentido, o objetivo geral da presente pesquisa foi refletir
sobre a forma que ainclusdo de alunos com necessidades especiais ocorre
ou ndo em uma escola da rede publica de Minas Gerais. Ja os objetivos
especificos foram: a) Identificar os estudantes com deficiéncias numa
escola da rede publica em Minas Gerais; b) Pesquisar as deficiéncias des-
ses estudantes para melhor compreensao delas; c) Ler artigos e outras
fontes de pesquisa que abordem ainclusdo de estudantes com deficiéncia
no contexto escolar; d) Aplicar questionarios via Google forms para profes-
sores, estudantes, supervisores e direcdo acerca da inclusdo dos alunos;
e) Investigar as metodologias e praticas usadas na escola antes e durante
a pandemia da Covid-19 para assegurar a permanéncia desses estudantes

com deficiéncias no ensino regular.
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Para tanto, este estudo partiu da reflexdo do Ndcleo de Pesquisa,
da Escola Estadual Altina de Paula Guimaraes, inscrito na edi¢ao 2021/2022
do Programa de Iniciagdo Cientifica na Educacdo Basica, promovido pela
Secretaria Estadual de Educagao de Minas Gerais. Uma acao importante
deles, tendo em vista que a formacado de cidad3os criticos e participativos
perpassa no momento que visualizam as problematicas a sua volta, e, sem
duvidas, a inclusdo do ED é uma delas.

Neste estudo, cujo enfoque é o ED, abordam-se, primeiramente,
as normativas educacionais para compreensao da educacao inclusiva,
bem como especificamente o autismo, alunos com Transtorno do Espectro

de Autismo (TEA), pelo alto quantitativo deles presente nesta investigacao.

2 DIRETRIZES EDUCACIONAIS DA EDUCACAO ESPECIAL

Nesta pesquisa, retomam-se bases legais que mudaram as dire-
trizes educacionais para educacdo com vistas a inclusao, ja que o enfoque
desta pesquisa envolve a Educagao Inclusiva no Brasil. Em 1994, foi pro-
mulgada a Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994). Nesse documento,
busca-se uma educacdo para todos, por meio da reforma de politicas
e de sistemas educacionais. Posteriormente, em 1999, é anunciada a
Declaracdo de Guatemala, que objetivava a igualdade de tratamento do
Estado no tocante as pessoas com deficiéncia. Exige-se, por meio dessas
discussoes, uma atitude do Estado, da sociedade e da familia para que
estejam juntos na garantia da igualdade entre as pessoas, por meio dos
direitos desses estudantes. Nesse interim, no Brasil, nesse contexto histé-
rico, ocorre a legislagdo que dimensiona a garantia do direito a educagéo
da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), detalhada a seguir.
Destaca-se esse transtorno pela quantidade de estudantes presentes na
escola em que foi realizada a investigacdo: uma escola de Educacgdo Basica
da rede estadual de Minas Gerais.

A Constituicdo Federal de 1988 menciona também a preocupacao

do Estado com os principios fundamentais, nos quais sdo mencionados
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em seu artigo 1°, inciso I, que trata da dignidade da pessoa humana,
enquanto o artigo 3° descreve os objetivos fundamentais dessa ideia. No
artigo 5°, aponta os direitos fundamentais dos cidadaos brasileiros, entre
0s quais a educagdo esta inserida, o que garante a importancia de sua fun-
¢do e cumprimento dentro do Estado (Brasil, 1988). Em suma, o principio
maior de dignidade da pessoa humana e a prote¢ao integral compreen-
dem, dentre os direitos, o direito a educacdo. O que motivou esta pesquisa.

A pessoa com TEA, a luz dos principios da protecdo integral da digni-
dade da pessoa humana e da igualdade, € garantida o direito a educagdo inclu-
siva de qualidade, bem como ao ED, como define a legislagdo em Minas Gerais:

Art. 2° - A Educacdo Especial é uma modalidade de educagdo escolar
transversal a todos os niveis, anos de escolaridade e modalidades de
ensino oferecido preferencialmente na rede regular de ensino, para
estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo (Minas Gerais, 2014, p. 1).

Desse modo, o estado deve fornecer a educagdo publica, sem
nenhuma discriminacdo a esses estudantes. Outro aporte € a lei n° 9394
de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), que determina
os principios da educagdo e os deveres do Estado em rela¢do a educagdo
escolar publica, deliberando sobre as responsabilidades entre a Unido, os
estados, o Distrito Federal e os municipios.

Conforme explicado pela Resolugdo SEE n°® 4.256/2020, que ins-
titui as Diretrizes para normatizagao e organiza¢ao da Educacao Especial
na rede estadual de ensino de Minas Gerais, a Educacdo Especial é uma
modalidade de ensino que deve ser transversal perpassando todas etapas
e niveis de ensino (Minas Gerais, 2020). A protecdo a Educacdo Inclusiva
estd disposta no Estatuto da Crianca e do Adolescente e no Plano Nacional
de Educacgao, no qual se insere a legislacao de Minas Gerais.

Em homenagem a luta de uma mae pelos direitos de seu filho autista, foi
promulgada a Lei n®12.764, proclamada em 27 de dezembro de 2012. Conhecida
como Lei Berenice Piana, que estabelece a Politica Nacional de Protecdo dos

Direitos da Pessoa com TEA e as diretrizes para sua consecucao. Essa lei expde os
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direitos do estudante autista (Brasil, 2012). Para entender a quest&o do direito a
educacdo da pessoa com TEA, é essencial compreendé-la. Todavia ndo basta a lei
garantir aigualdade e ainclus3o escolar do sujeito autista. E necessario que auxi-
liem os profissionais da educacdo, apresentando estudos e formagao continuada
sobre o autismo para docentes da educac&o basica.

Destarte, ndo bastam apenas esses conhecimentos, para consolidar
com a matricula, a inclusdo de autistas e ED, preferencialmente, nas redes regu-
lares de ensino. Dos documentos por ora mencionados, encontra-se também o
Guia de Orientagdo da Educacao Especial (Minas Gerais, 2014), que orienta como
transcorre a educagdo especial no estado e o funcionamento da Sala de Recurso
e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos portadores de
quaisquer deficiéncias, bem como para superdotagdo ou altas habilidades.

Para este estudo, abordam-se perspectivas da colaboragao entre
os profissionais da sala regular, da sala de recursos, professor de apoio,
entre outros. Neste guia, encontram-se as defini¢des acerca do que sejam
o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e o Plano de Atendimento

Educacional Especializado (PEE).

Quadro 1: Documentos da Educacdo Especial

Plano de Atendimento

PDI Educacional Especializado

0 Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é
o instrumento obrigatério para o acompanha-
mento do desenvolvimento e aprendizagem
do aluno com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Deve ser elaborado, desde o
inicio da vida escolar do aluno, por todos os
profissionais (diretor, especialista e profes-
sores) envolvidos no processo de escolariza-
¢do, em parceria com a familia e atualizado
conforme temporalidade prevista no Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Para atualiza-
-lo, as informagdes do Plano de Atendimento
Educacional Especializado/AEE deverdo ser
consideradas.

O atendimento especializado
oferecido ao aluno é construido
a partir das necessidades educa-
cionais especificas visando a de-
finicdo dos recursos necessarios
e as atividades a serem desen-
volvidas. A responsabilidade da
elaboragdo do PAEE é do profes-
sor de sala de recursos em inter-
locugdo com o professor regente
de aula ou de turma, e, quando
for o caso, com o profissional de
AEE - Apoio.

Fonte: Guia de Orientagdo da Educagao Especial (Minas Gerais, 2014, p. 14).
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Essa documentacdo deve ser feita para fins de registro e para que o
estudante com TEA ou ED tenha todo suporte na escola para seu desenvolvi-
mento cognitivo e emocional. Partindo do pressuposto de que nem todos os
envolvidos na Educacao Especial possuem esse conhecimento sobre o PDI e
adequacdo e flexibilizacdo curricular, aponta-se, pelas pesquisas nessa area, o
trabalho de praticas colaborativas ou coensino (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 139).
No Brasil, conforme Vilaronga e Mendes, ndo ha praticas, como ainda reforcam:

0 trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido
como coensino, entre professores de educagao especial e da sala
regular, faz parte da proposta de alguns paises para a inclusdo esco-
lar de alunos com deficiéncia, sendo esta apontada como uma das
mais relevantes. No Brasil, esse modelo n3o é conhecido e/ou reali-
zado pela maioria dos municipios, sendo utilizado apenas em casos
pontuais e experimentais (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 142).

Dessa maneira, a aplicabilidade do coensino poderia minimi-
zar as barreiras da inclusao no contexto escolar, mas com a formacao e
o tempo destinado ao planejamento do PDI e do Plano de Atendimento
Educacional Especializado. Ademais, essa formacado e intervenc¢do deve
se pautar nas Tecnologias de Comunicacado e Informacao, e todas as con-

sideracGes de ensino remoto, hibrido, on-line entre outros, para ED e TEA.

3 METODOLOGIA

O presente estudo buscou, por meio de referencial bibliografico,
atingir os propdsitos elencados nos objetivos gerais apresentados na intro-
ducdo deste relato de experiéncia. Para atingir aos propdsitos do projeto
de pesquisa, primeiramente, a professora-orientadora e os estudantes-
-pesquisadores fizeram um levantamento dos alunos com EDs matricu-
lados nos turnos de funcionamento, junto a secretaria da Escola Estadual
Altina de Paula Guimaraes, com analise de matricula e de laudos. Por con-
seguinte, diante do corpus, realizaram pesquisas em livros, artigos, entre
outros, de referencial da pesquisa, sobre as deficiéncias apresentadas

pelos alunos e sobre a inclusdao desenvolvida na escola. Nesse momento,
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identificaram-se 09 estudantes com laudo, matriculados no turno da
manha e turno da tarde, sendo que um deles nunca frequentou as aulas
em 2022. No turno da noite, nao foi identificado nenhum ED. Desse quan-
titativo, observou-se que ha, entre eles, 05 alunos com TEA.

Apds esse momento, e por meio de encontros via Google Meet, foi
feita a subdivisdo para debates e fichamentos, com o objetivo de o Nticleo
de Iniciagdo Cientifica se aperfeigoar no tema da inclusdo de alunos com
deficiéncia em turmas regulares de ensino. Além disso, houve pesquisa e
enfoque no TEA pelo quantitativo de alunos incluidos no espectro, nessa
instituicao de ensino.

Na sequéncia, elaboraram questionarios utilizando as ferramen-
tas do Google para coleta de dados; aplicaram questionarios via Google
Forms para docentes, professores de apoio, pais ou responsaveis por esses
estudantes. Diante das respostas, em reunides via Google Meet, foram fei-
tas as analises de dados para reflexdo da tematica proposta. Além dessa,
foi investigada também a elaboracdo de materiais adaptados, provas e
outros, para atendimento dos alunos da Educacao Especial pelos docentes
em colaboracdo com os professores de apoio. Desse modo, envolveram-se
os profissionais desse espaco onde a pesquisa foi realizada. Ressalta-se
que em toda coleta de dados ndo houve identificacao de participantes.

Abaixo seguem os questionarios aplicados:

4 RESULTADOS

Na investigacdo, constatou-se que ha 9 (nove) ED nos turnos da
manha e da tarde, 5 deles com TEA. Todos, conforme legislacao em vigor,
tém professor de apoio, com excecdo de um aluno que ndo deseja ter esse
profissional para acompanha-lo em suas atividades diarias na escola. As
demais deficiéncias sdo relativas a deficiéncia intelectual. Nesse corpus,
os demais se inserem em deficiéncia intelectual e um com deficiéncia
auditiva. E importante destacar que um aluno com deficiéncia n3o fre-
quentou a escola em 2022, apenas fez a matricula.
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Observa-se, pelos questionarios aplicados na instituicdo, que 90%
dos estudantes com deficiéncia fizeram o Plano de Estudos Tutorados
Adaptados para os ED e autistas, durante a pandemia. Além disso, os pro-
fessores da educagdo especial apontaram que essa metodologia auxiliou
a insercdo dos ED e autistas nesse periodo, minimizando barreiras de
aprendizagem, mas a porcentagem do estabelecimento de contato entre
professores, ED e autistas, por meio de Google Meet, WhatsApp e outras
ferramentas foi mais baixa, sendo um percentual de 60% de docentes.

Com relagdo aos resultados da investigacao relativas ao ensino
presencial, observamos que 80% dos materiais continuam sendo adapta-
dos para esses estudantes. Segundo as informac0es de pesquisa, os profis-
sionais elaboram esses materiais para ED e autistas adaptando, de acordo
com as especificidades de cada estudante, como também, na percep¢do
deles, a escola em estudo inclui os ED.

No que diz respeito a interagdo entre professores-regentes e
professores de apoio, ha a constatacdo (70%) de que os professores
de apoio sdo fundamentais para a elaboracao de materiais adaptados.
Para finalizacdo dessa etapa, os professores-regentes demonstram
conhecer a legislagao em vigor em Minas Gerais naquilo que propde
para a avaliacdo de ED e TEA:

Art. 16 - A avaliagdo do estudante da educagdo especial devera
levar em consideragao as especificidades e potencialidades de cada
estudante, utilizando-se o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI). Paragrafo Unico. Na avaliagdo dever-se-3o utilizar recursos
pedagdgicos alternativos, tais como: extensédo do tempo da prova,
adaptagbes no formato das provas, prova oral, utilizagao de recur-
sos tecnoldgicos, materiais concretos, recursos humanos de apoio,
dentre outras modificacdes que se fizerem necessarias (Minas
Gerais, 2020, p. 11).

Para eles, as praticas mais utilizadas sdo a extensdo de prova,
adaptacao no formato de provas, apontando uma lacuna na verificacao
do PDI do ED e TEA para preparagao do planejamento.
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5 CONSIDERACOES

Muitos sao ainda os desafios para a educacao inclusiva nas esco-
las de ensino regular por parte dos docentes-regentes, por parte dos
professores de apoio, pela ndo formagdo em cursos especificos desses
profissionais para o trabalho com ED e autistas.

Durante a pesquisa, o Nucleo de Pesquisa pode estudar a legis-
lagdo especifica da Educacdo Especial e conhecer os direitos e as diferen-
¢as que compdem o universo escolar. Direcionou para o entendimento da
Resolucao SEE n® 4.256/2020, na distin¢gao com transtornos de aprendiza-
gem, com altas habilidades e superdotacdo, transtornos globais do desen-
volvimento e deficiéncias.

Ademais, foi possivel aprender sobre o Plano de Desenvolvimento
Individual, a elabora¢do de materiais, adaptacdes e a relevancia da inser-
¢do de ED e autistas na escola. Esta pesquisa possibilitou a compreensao
de que os professores-regentes e de apoio trabalharam de modo colabo-
rativo, a fim de minimizar as barreiras de aprendizagem do ED e autistas,
durante o ensino remoto e apds o retorno presencial. Para os alunos-
-pesquisadores, foi importante tomar contato com essas questdes no
ambito da escola. A participagdo ativa desses estudantes tornou-os mais
solidarios e prontos a atuarem em projetos de inclusdo de outros colegas
nas atividades escolares.

E importante ressaltar, por fim, que tal estudo ndo encerra as
investigacOes no tocante a inclusdo de ED e autistas. Apenas abre novas

possibilidades para compreensado de outros aspectos presentes nela.
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6 APENDICE

6.1 Questionario para os docentes

1. As atividades, ou melhor, o Plano de Estudos Tutorados (PETs), material
utilizado como suporte e aprendizagem no periodo do ensino remoto, foi

adaptado por vocé para estudantes com deficiéncia?

2. Ao adaptar esses materiais de estudo, pela correcao e resultados, vocé
acredita que essa agao contribuiu para inclusdo dos estudantes com defi-
ciéncia na escola em que trabalha?

3. Houve outra a¢do feita por vocé, docente, para se aproximar desse estu-
dante com deficiéncia no periodo da pandemia? Aulas via Google Meet,

WhatsApp, entre outros.

4. Apés o retorno presencial, em 2021, os materiais para estudantes com

deficiéncia continuam sendo adaptados?

5. Em 2022, no retorno as aulas, durante o 1° semestre letivo, houve a

adaptacdo dos materiais para os estudantes com deficiéncia?

6. Vocé, ao adaptar os materiais, atém-se as especificidades relativas a

deficiéncia desse aluno?

7. Noinicio do ano letivo, sdo repassadas para vocé, docente, quais sdo 0s

estudantes com deficiéncia?
8. Para vocé, a escola inclui, de fato, esses estudantes no cotidiano escolar?

9. 0 Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um importante instru-

mento de conhecimento do estudante com deficiéncia. Vocé ja leu esse
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documento? Quando inicia o semestre letivo para adaptacdes em seu pla-

nejamento para o estudante com deficiéncia?

10. No caso dos estudantes que sdo auxiliados por professor de apoio,
esse profissional auxilia vocé, docente, na construcado de instrumentos

de avaliacao?

11. Professor(a), conforme legislacdao em vigor, a avaliacao de estudan-
tes com deficiéncia pode ser de diferentes formas, tais como, extensao da
prova, adaptag¢des no formato de provas, prova oral, utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, materiais concretos, recursos humanos, entre outros. Quais

deles vocé ja utilizou?
6.2 Questionario para professores de apoio
1. Vocé atua como professor de apoio ha quantos anos?

2. Vocé acompanhou estudante publico-alvo da Educacdo Especial nessa
escola em 2022. Como foi o retorno presencial para ele?

3. Na pandemia, ocasionada pela Covid-19, quais foram os recursos peda-
gbgicos e tecnoldgicos utilizados por vocé para minimizar as barreiras no

ensino remoto?

4. Vocé consegue/conseguiu estabelecer uma relacdo harménica com os
professores-regentes na elaboracdo de materiais ou provas adaptadas?

5. Em 2022, vocé notou dificuldades do estudante que assiste no
ensino presencial?

6. A familia e a direcdo apoiam vocé nesse processo de ensino e aprendi-
zagem? Como? Relate.

7. Para vocé, ha inclusdo na escola em que trabalha? Justifique.
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8. E possivel descrever praticas e acdes dos estudantes que ndo tem defici-
éncia no dia a dia com relagdo ao estudante assistido por vocé?

6.3 Questionario para pais ou responsaveis

1. Prezado pai ou responsavel, vocé considera que a Escola Estadual Altina de
Paula Guimaraes promoveu/promove a inclusao de seu filho no espago escolar?

2. Na pandemia, quais as dificuldades que o/a senhor/a enfrentou com seu
filho para a continuidade dos estudos?

3. No retorno presencial, vocé notou melhorias de aprendizagem e emo-
cionais nele? Relate-as.
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A RELACAO ENTRE AS CIENCIAS

DA NATUREZA E A EDUCACAO CTS:
UM AUXILIO OFERTADO AOS ALUNOS
COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Ana Beatriz Nunes', Anna Luiza Ramos Nogueira’, Anna Paula Maciel Pereira Rocha’, Giovana
Ramos Almeida’, Isadora Ramos Maciel’, Jodo Pedro Camilo Maciel’, Kauan Silva Vitéria Xavier’,
Lucas Nogueira Alves’, Milene Rezende Maciel’, Rayssa Aparecida Idalino Rocha’, Alexssandro de
Lima Rocha?, Cinara Rodrigues de Almeida®

1 INTRODUCAO

As salas de aulas da rede publica sdo constituidas por alunos de dife-
rentes niveis de aprendizagem, o que é um desafio ao professor conseguir
com que todos eles aprendam de forma igualitaria. Varios fatores dificultam
ainda mais para que esse objetivo seja atingido: salas numerosas, alunos
desinteressados e falta de recurso para lidar com alunos que possuem alguma
dificuldade intelectual e/ou cognitiva. Todos esses problemas apresentados
dificultam o processo pedagdgico ocorrer como esperado (Paro, 1988, p. 11).

1 Escola Estadual Sdo Sebastido (Cruzilia/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Sdo Sebastido (Cruzilia/MG), alexssandro.rocha@educacao.mg.gov.br.
3 Tutora, Escola Estadual Henrique Burnier (Juiz de Fora/MG), cinara.almeida@educacao.mg.gov.br.
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A Secretaria Estadual de Educacgao de Minas Gerais (SEE-MG),
diante desse quadro, vem propondo discussdes nas escolas estaduais para
adequar e facilitar o aprendizado dos estudantes que possuem necessida-
des especiais, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades,
assim como as dificuldades dos demais alunos (Minas Gerais, 2020).

Segundo Alves (2018), ainda nesse contexto, poucas sao as pro-
postas para ajudar os discentes que possuem diagndsticos, como TDAH,
dislexia, autismo, discalculia, entre outras dificuldades. Estudantes que
necessitam de ajudas de colegas de classe para conseguirem um melhor
desempenho nas atividades propostas em sala de aula (Alves, 2018, p. 101).

Diante dessas dificuldades, o projeto de pesquisa foi criado bus-
cando integrar e incluir todos esses alunos, propondo aulas interativas,
envolvendo praticas laboratoriais, gincanas, teatros e musicas, de modo
que os alunos se tornem os protagonistas do aprendizado. Por meio das
atividades propostas, os estudantes-pesquisadores apoiaram o profes-
sor nos processos de aplicacdo das praticas aos alunos com necessidades

especiais, embasados pela Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

2 DESENVOLVIMENTO

0 Nucleo de Pesquisa da escola, professor-orientador e alunos-pesqui-
sadores, reuniu-se no Laboratdrio de Ciéncias, da Escola Estadual Sdo Sebastigo.
No primeiro encontro, foi estabelecido que as reunides aconteceriam quinzenal-
mente, sempre no mesmo local. Ainda no primeiro encontro, decidiu-se fazer
um levantamento de quais contetidos os alunos com necessidades especiais
apresentavam maior dificuldade na area de Ciéncias da Natureza. Para isso, foi
proposto um questionario que deveria ser preenchido apds cada entrevista.

Quinze dias ap6s, no segundo encontro, foi debatido os resultados
dos questionarios aplicados e proposto quais os temas deveriam ser abor-
dados nas aulas interativas. No terceiro encontro, os alunos-pesquisado-
res e o professor orientador planejaram a primeira aula interativa: “aula de
Anatomia”. Nessa aula, seria apresentado todos os sistemas (respiratério,
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circulatério, digestdrio, excretor e reprodutor) aos alunos com neces-
sidades especiais por meio de bustos anatomicos que se encontram no
laboratério da escola. Além disso, foi também proposto a apresentacdo
de érgdos de animais (como coragdo e pulmdes, de bovinos e suinos) e a
diferenca dos processos respiratérios de cada grupo de animais.

No quarto encontro, o tema da segunda aula interativa foi definido:
“conhecendo o meu tipo sanguineo”. Nessa aula, foi proposto realizar o teste
de tipagem sanguinea nos alunos com necessidades especiais que quises-
sem participar. Para essa aula pratica, o professor-orientador realizou pre-
viamente um treinamento com os alunos-pesquisadores, demonstrando
como deveriam ser realizados os processos que precederam a coleta do san-
gue capilar e os testes propriamente ditos. Nessa aula também foi proposto
explicar sobre doencas relacionadas ao sangue apds o final da parte pratica.

No quinto encontro, foi estabelecida a terceira aula interativa:
“passa e repassa”. Seria uma gincana com perguntas relacionadas aos
temas apresentados no inicio do projeto, no qual os alunos com necessi-
dades especiais deveriam respondé-las. As perguntas foram elaboradas
pelos alunos-pesquisadores e aprovadas pelo professor-orientador.

No sexto encontro, foi definido o tema da quarta aula interativa:
“mdusica”. Os alunos pesquisadores desenvolveram parddias com os con-
teldos ligados a matérias da Ciéncia da Natureza para ajudar na memori-
zagdo do contelido lecionado. No sétimo encontro, ficou definido o tema
da quinta aula interativa: “afunda ou nao afunda”. Nessa aula, a proposta
era explicar sobre a densidade dos objetos. Com a utilizacdo dos materiais
do Laboratério de Ciéncias, os alunos com necessidades especiais eram
questionados se os objetos afundavam ou ndo em determinado liquido, e
apos a resposta era realizada a prova.

No oitavo encontro, o tema abordado foi “profissdes”, pois entre
os alunos com necessidades especiais, alguns estdo proximos a formatura.
0 objetivo da aula seria convidar alguns profissionais de diversas areas de
atuacdo para falar sobre suas profissGes. Além disso, os alunos-pesquisado-

res se propuseram a fazer um teatro de uma cirurgia de apendicite. Para isso
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foi produzido por eles uma pele artificial, os alunos também realizaram a

simulacdo da cirurgia com os materiais contidos no Laboratério de Ciéncias.

Quadro 1: Planejamento dos encontros quinzenais

Data Temas dos encontros

28/07/2022 Apresentacdo e defini¢do de questionario
11/08/2022 Analise dos questionarios

25/08/2022 Aula de Anatomia

08/09/2022 Conhecendo meu tipo sanguineo
22/09/2022 Gincana: passa e repassa

06/10/2022 Musica

20/10/2022 Densidade dos objetos

03/11/2022 Profissoes

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Apds as atividades realizadas, foram analisadas as percepcdes dos
estudantes com necessidades especiais, assim como os demais alunos. Os
alunos especiais disseram que se sentiram incluidos, conseguindo visua-

lizar os contelidos com um olhar diferente da forma tradicional utilizada.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

0 trabalho trouxe muita motivacdo ao Nucleo de Pesquisa, os
alunos-pesquisadores ficaram animados com o desenvolvimento do
projeto. O professor-orientador também se sentiu motivado ao observar
o interesse despertado nos alunos quando as aulas programadas foram
apresentadas. Além disso, novas ideias foram desenvolvidas pelo profes-
sor para abordar os contetdos na sala de aula. Os demais alunos também
foram despertados pelas atividades apresentadas, sendo observada uma
maior atencao nas aulas por parte deles. O resultado de todo o processo

pode ser acompanhado por meio de fotos a seguir.
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AFigura 1 retrata 0 momento em que os pesquisadores e o profes-
sor-orientador planejaram a primeira aula interativa de Anatomia. Nessa
aula, foi apresentado todos os sistemas e drgdos de animais (como cora-
¢do e pulmdes, de bovinos e suinos).

Figura 1: Aula de Anatomia

Fonte: Acervo dos autores, 2022.

A Figura 2 mostra o momento no qual os pesquisadores se propu-
seram, com o professor-orientador, a realizar o teste de tipagem sanguinea
nos alunos com necessidades especiais que quisessem participar.

Figura 2: Aula “Qual o meu tipo sanguineo?”
1= ﬁ,‘-i 3 -

Fonte: Acervo dos autores, 2022.
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A Figura 3 mostra a terceira aula interativa, “passa e repassa”,
uma gincana com perguntas relacionadas aos temas apresentados no

inicio do projeto.

Figura 3: Gincana

Fonte: Acervo dos autores, 2022.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

0 projeto de Iniciacdo Cientifica possibilitou melhorias em todos
envolvidos. Os alunos-pesquisadores ficaram muito entusiasmados pelo
desenvolvimento das atividades, se colocando como protagonistas no pro-
cesso. A participagao dos pesquisadores no processo despertou a vontade
da busca por mais conhecimentos, além de continuar no meio académico,
seguindo linhas de pesquisa e interesse em universidades. Além disso,
mesmo com o fim do projeto, se propuseram a continuar a colaborar com
os professores e os alunos que necessitarem de explicacdo extra da matéria.

Os alunos que apresentam algum tipo de necessidade especial,
assim como os demais alunos, disseram que se sentiram incluidos na
aprendizagem por intermédio das atividades realizadas pelo projeto de
Iniciagdo, pois conseguiram visualizar os conteidos com um olhar dife-

rente da forma tradicional utilizada até entdo pelos professores e gostaram
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também da inclus3o de outros métodos para ajudar na compreens&o da
matéria, como a insercdo de jogos e musica. Os demais professores tam-
bém se declararam motivados pelo projeto. Prontificaram-se em continuar
o planejamento de novos meios de ensinar o contelldo aos estudantes
proporcionando aulas interativas.

Ao finalizar o projeto, pode-se concluir que ele foi de grande valor
para a escola. Além de integrar alunos e professores, onde as ideias de
cada parte eram colocadas em pratica, proporcionou uma motivacao a
mais para todos envolvidos.
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GENERO E ORIENTACAO SEXUAL:
CONHECER PARA EMPODERAR

Daniel Assungdo Dias?, Eduardo de Faria Gongalves’, Erika Priscila Mariano', Heytor Augusto Assis
dos Anjos?, Jodo Avelino Ricardo Souto?, Jodo Lucas Assungdo Silveira’, José Lucas Neto', Kamila
Marques Pinheiro?, Leandro Davi Borges Costa’, Lucas Gabriel Gongalves Silva', Matheus Aparecido
de Pddua Assis’, Rafael Silva Tim?, Rodrigo Rodrigues de Freitas Brandéo?, Cdtia de Castro Dias®

1 INTRODUGCAO

A Escola Estadual Joaquim José de Assunc&o esta inserida no distrito
de Santa Rosa dos Dourados, no municipio de Coromandel. O publico da ins-
tituigdo sdo criancas e adolescentes que moram na zona rural, de familias que
em sua maioria possuem baixa instrucdo e consequentemente trazem “de
casa” os conceitos e 0s preconceitos em relacdo aos papéis sociais de mulheres
e homens. Ao propormos esse tema de pesquisa, o fizemos com cautela devido
ao imaginario social que o cerca, mas nosso intuito foi trazer essa discussdo
para que alunos e alunas se tornem multiplicadores da tematica em suas casas
e na comunidade, quando esses assuntos comecarem a ser abordados.

1 Escola Estadual Joaquim José de Assungdo (Coromandel/MG).

2 Orientador, Escola Estadual Joaquim José de Assun¢do (Coromandel/MG), rodrigo.brandao@educa-
cao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual llidio Caixeta de Melo (Patos de Minas/MG), catia.dias@educacao.mg.gov.br.
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Ao trabalhar o tema “Género e Sexualidade” com os discentes,
mostramos que existe uma gama vasta de conceitos, e esse conhecimento
adquirido sera usado como uma forma de evitar discriminacdo, abuso,
bullying etc. Assim, tratamos a tematica como uma forma de prevengao,
como prevé o artigo 34 da Convencao sobre os Direitos da Crianca, que
diz que o Estado deve adotar formas de coibir esses fatos protegendo as
criancas (Unicef, 1989, p. 23). Nosso projeto, nesse sentido, tornou-se uma
ferramenta Util para ser usada na escola e na comunidade.

Ao instituir e regulamentar a Iniciacdo Cientifica no estado de
Minas Gerais, através da Resolugdo SEE n° 4.725 de 03 de maio de 2022, o
governo abriu portas para que mais projetos como esse possam ser desen-
volvidos, uma vez que esta presente o eixo “Género e Diversidade”; assim
mais informacdes serdo multiplicadas, combatendo a desinformacao.

2 DESENVOLVIMENTO

0 desenvolvimento da pesquisa foi realizado no periodo de outu-
bro/2021 a dezembro/2022 por 12 estudantes pesquisadores, um pro-
fessor orientador e 0o acompanhamento de uma tutora. Trata-se de um
estudo realizado com os estudantes da Escola Estadual Joaquim José de
Assuncdo, baseado numa perspectiva metodoldgica embasada em estu-
dos bibliograficos. Este relato apresenta-se como uma oportunidade para
compreender o tema proposto e multiplicar o conhecimento adquirido
sobre os conceitos relativos a Género e Sexualidade.

Para tal intento, usamos como metodologia a pesquisa bibliogra-
fica, que “implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca
por solucdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser ale-
atoério” (Limaj; Mioto, 2007, p. 38). A questdo do género vai além da concei-
tuacado gramatical de masculino ou feminino, sobre esse tema Pedro (2005,
p. 78) nos diz que, “em portugués, como na maioria das linguas, todos os
seres animados e inanimados tém género. Entretanto, somente alguns seres

vivos tém sexo”. Pensando nisso, o movimento feminista adotou a palavra
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‘género’ no lugar de ‘sexo’, “buscavam, desta forma, reforcar a ideia de que
as diferencas que se constatavam nos comportamentos de homens e mulhe-
res ndo eram dependentes do ‘sexo’ como questdo bioldgica, mas sim eram
definidos pelo ‘género’ e, portanto, ligadas a cultura” (Pedro, 2005, p. 78).

Scott (1995) comenta que “é um elemento constitutivo de rela-
¢Bes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género
é uma forma primeira de significar as rela¢des de poder” (Scott, 1995, p.
21). Podemos compreender entdo que género é toda a construcdo social
sobre um sexo bioldgico, por exemplo, ao nascer e ter seu sexo bioldgico
identificado comeca-se a construcdo sobre a crianga, se é menina deve
vestir rosa, brincar de boneca e ser doce e passiva; se € menino deve usar
azul, brincar de carrinho, ser agressivo e ativo.

Essas construcdes sociais sao reafirmadas nos locais de sociali-
zacdo, como as escolas, onde nesse espaco de aprendizado é ensinado,
mesmo que de forma implicita, o lugar social de cada um/uma. Os meni-
nos na hora do intervalo devem brincar de bola na quadra e “lutinha”,
enquanto para as meninas sobra o espaco do patio, na sombra, para
brincarem com suas bonecas e de “casinha”, espago publico em contra-
partida ao espaco privado.

Historicamente, o espaco publico é destinado aos homens, e o
espaco privado ficava restrito as mulheres, culturalmente educadas para
serem “boas maes e donas de casa”. A relagdo “rua versus casa” é impor-
tante para compreendermos o mundo da producdo (masculino) e o da
reproducdo (feminino). Portanto, género vai além das construcdes grama-
ticais, abrangendo construg¢des sociais de poder de um sexo sobre o outro.

Para Foucault (1984), sexualidade é “um computador que nenhum
sistema moderno de poder pode dispensar”, ou seja, o conceito esta ligado
diretamente as relages de poder. O pensador francés também nos traz
que sexualidade “é uma construcao discursiva porque é um conjunto
ordenado de palavras ditas e nao ditas, expressas na scientia sexualis com
capacidade de sujeicdo sobre os individuos, a partir da producdo de ver-
dade” (Foucault, 1984, p. 132).
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Compreendemos, entdo, que sexualidade esta ligada na oposi¢do
e na hierarquizacao de relacoes sociais, relagdes essas ligadas ao masculino
versus feminino, onde o que vem sendo dominante na sociedade moderna
¢é o masculino, trazendo consigo uma carga de conceitos heteronormativos e
colocando tudo que nao se enquadra nele como fora do padrao ou “anormal”.

Atualmente, sdo definidos pela comunidade cientifica basicamente
quatro tipos de orientacdo sexual: (i) a heterossexual, atracdo afetiva, sexual
e erdtica por pessoas de outro género; (ii) a bissexualidade, atracao afetiva,
sexual e erdtica tanto por pessoas do mesmo género quanto do género
oposto; (iii) a homossexualidade, atrac3o afetiva, sexual e erdtica por pes-
soas do mesmo género; (iv) e a assexualidade, ndo existéncia de atracdo
sexual e erética por nenhum dos géneros, podendo ou ndo existir a atragdo
afetiva por algum dos géneros ou pelos dois (Polakiewicz, 2021).

Aldentidade de género é como a pessoa se sente e se porta para
a sociedade, ou seja, se um homem bioldgico se sente masculino ou femi-
nino, ou uma mulher biolégica se sente masculina ou feminina, existindo
também a chamada identidade transgénero. Esses conceitos foram estu-
dados e discutidos em nossos encontros, sendo alguns bem “acalorados”,
devido a (pre)conceitos que muitos carregavam por causa da sua forma-
cdo tradicional, do qual ndo existia essa tematica nos bancos escolares ou
mesmo espaco para discussdes desse tema na educagao.

Com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), temas que ndo eram privilegiados agora podem ser discutidos, estu-
dados na sala de aula. Aos poucos, os discentes foram compreendendo os
temas e se tornaram multiplicadores do conhecimento na sociedade.

0 tema trabalhado também é tratado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), no entanto, percebemos que la ficou restrito
apenas ao conceito bioldgico da sexualidade, ou seja, estudo do sistema
reprodutivo, prevencdo das Infeccdes Sexualmente Transmissiveis (IST) e
da gravidez na adolescéncia, sempre na area das Ciéncias Biologicas; mas,
como demonstrou nosso estudo, esse tema deve ser tratado de forma inter-

disciplinar, uma vez que é também um tema de carater social.
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Feito essas elucidagdes, podemos passar agora para alguns bre-
ves relatos de experiéncias do projeto, onde cada um podera demonstrar
como recebeu a temética, dando exemplificagGes praticas de como aplicar
o que foi aprendido.

3 RELATOS DE EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES

Estudante |

Esse projeto teve o intuito de nos ensinar, ajudar e nos fazer com-
preender melhor sobre o assunto Género e Orientacdo Sexual, aprendi bas-
tante sobre esse tema. Depois que comecei a ter as aulas, pude ver que eu
sabia bem pouco, as aulas foram bem legais, diferentes e criativas. Tivemos
vdrias conversas sobre o contexto, alguns colegas no inicio tiveram mais difi-
culdades que os outros, mas com o tempo comegaram a entender. Nessas
aulas falamos das dificuldades no dia a dia, o preconceito e a desigualdade
presentes na sociedade.

Mudei meu conceito sobre identidade de género, sendo muito
satisfatério, abri mais o0 meu pensamento, passei a compreender de outra
maneira. Na minha opiniéo, o projeto deveria ter sequéncia nos préximos
anos, para que novos alunos também tenham a oportunidade de passar por
essa experiéncia, que é realmente incrivel. No comego confesso que achei
um pouco complicado, mais depois fui gostando cada vez mais, vou achar
ruim quando acabar essas aulas porque eu tinha me acostumado com elas
quase todas as segundas-feiras. Minha rotina de sequnda jé era progra-
mada, vou sentir bastante falta das atividades.

Agradeco a oportunidade de ter sido escolhida para passar por essa
experiéncia maravilhosa, com colegas de outros anos escolares, acabou que fiz
novas amizades, novas companhias e brincadeiras divertidas sobre a matéria.

0 notebook foi uma experiéncia inovadora para mim, algo novo por-
que tive a chance de aprender a lidar com essa tecnologia diferente, algo que
me atraiu bastante. O notebook que ficou comigo durante o projeto pude utili-
zar para fazer as provas trimestrais do Simave, usei também para pesquisas de
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trabalhos, para estudar matérias passadas durante as aulas e isso me ajudou
bastante, ele foi a parte mais interessante na minha opinido, porque era algo
que eu ndo conhecia e aprendi com o tempo e, através das aulas, a lidar com ele.

Como forma de conclusé@o do projeto, com a ajuda do professor-o-
rientador, tivemos uma ideia de elaborar uma atividade sobre a temdtica
para trabalhar com os alunos dos anos finais, comegando devagar, com
leituras de textos, jornais, com temas mais interessantes. Ja para o Ensino
Médio, o ensino foi mais aprofundado, ou seja, com artigos cientificos, livros
de autores consagrados, além de documentdrios. Dessa forma, pudemos
transmitir o que aprendemos ao longo do ano.

Estudantell

Logo que se iniciou o projeto, recebi um notebook para ser usado como
aparelho de trabalho, para estudo sobre o tema Género e Orientacdo Sexual.
Quando comegou, tinha uma rasa ideia sobre o assunto, pois nGo conhecia
muito bem as diferengas entre eles, mas consegui entender gragas ao professor.
Orientagdo sexual é vocé entender quais géneros que vocé sente atragéo sexual,
por exemplo, atragéo por pessoas do mesmo sexo tem orientagéo “homosse-
xual’, pelo sexo oposto é orientacdo “heterossexual’, e ambos “bissexual’. J& na
identidade de género é como vocé se sente a respeito do masculino ou feminino.
Ao longo das aulas, prestando atengdo nas instrugcdes passadas, consegui tirar
essa ideia superficial, entendendo melhor as diversidades sexuais.

Também tive algumas aulas sobre Informdtica bdsica para criar
este relato, com aulas explicando sobre a estrutura de um artigo cientifico,
por exemplo: qual o tamanho correto das letras para se usar na hora da digi-
tagdo, formatagdo da pdgina, espacamento entre as linhas, entre outras
regras que devemos obedecer. Nas aulas de Escrita Cientifica encontrei
dificuldades com a linguagem cientifica, mas aprendi bastante, pesquisei,
recorrendo ao diciondrio e ao Google, para tirar minhas duvidas.

Por morar em uma regiéo um pouco afastada da escola, ocorreram
vdrias aulas que ndo pude participar, pois o problema estd sendo o transporte

escolar que néo podia me levar devido a lotacdo e porque néo estava tendo
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quem pudesse me buscar apos a aula. Para tentar contornar, acabei fazendo

reunides separadas com outros colegas que sofriam do mesmo problema.

Estudante il

Ressalto a experiéncia que presenciei nesses ultimos meses, cada
detalhe da aula, para mim como aluno do nono ano. Achei dificil a lingua-
gem cientifica, a presenga do vocabuldrio, precisei recorrer muitas vezes ao
diciondrio para reconhecer o significado das palavras. Me envolvi muito com
os temas abordados, acrescentou muita na minha criatividade, no meu falar,
agir e modo de pensar. Por exemplo, o tema “homofobia’, depois do projeto,
eu percebi que algumas atitudes minhas eram preconceituosas, pois o meu
modo de pensar era muito diferente, e eu ndo entendia o real sofrimento e a
dificuldade que uma pessoa trans passa, nas escolas, no trabalho, e em toda
vida. Conforme o relatdrio da Transgender Europe (TGEU), o Brasil continua
sendo o pais que mais assassina pessoas transexuais no mundo. Infelizmente
nosso pais ainda falta muita orientagdo, informagéo e leitura por parte de
todos, além de amor, carinho e respeito para com o préximo.

Durante a Iniciagcdo Cientifica percebi que um método muito eficaz
seria tratar sobre os temas abordados na escola, isso desenvolveria um modo
de pensamento diferente, e mudaria os modos e os conceitos de agir, tor-
nando um mundo melhor e sem preconceitos e racismos na sociedade. Diante
de tudo que vivi, o uso dos computadores foi de suma importéancia para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem durante as aulas, facilitou nas pesquisas, na
elaboragdo de trabalhos e na comunicagdo entre os alunos. O projeto também
me proporcionou a oportunidade de aprender em conjunto, e através de tanta
interdisciplinaridade, for¢a de vontade, aprendizagem, sequirmos para novas

etapas, aprimorando sempre para termos novos conhecimentos.

Estudante IV
Elucidando nesse momento a experiéncia vivida nas aulas que tive
de Iniciagdo Cientifica, foi enriquecedora e satisfatéria para mim. Obtive

poucas aulas, por iniciar a pouco tempo, mas percebi a importéncia do
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projeto e a motivagdo do professor. Estou gostando muito, alguns temas
foram desafiadores para mim; antes possuia um preconceito, mas depois
de algumas aulas percebi a importéancia de aprofundar nesse tema e prin-
cipalmente aprendi que que devo respeitar as orientagcées que as pessoas
tém, ndo cabendo a mim julgd-las. Aprendi também que o tema “identidade
de género” pode ser estudado dentro da sala de aula, comegando nos anos
finais do Ensino Fundamental, com uma abordagem que propicie discussdes
sobre ética, respeito e dignidade da pessoa humana, e terminar com ensina-
mentos mais abertos e amplos nos anos finais do Ensino Médio.

Pertinente ao projeto em si, na minha concepgdo, foi de suma
importancia para minha formagéo, alguns direitos que adquiri, por exem-
plo dispensa de uma parte da carga hordria do Novo Ensino Médio, além
de todo o conhecimento. Fiquei muito feliz com a possibilidade de viagem
neste projeto, pois além de poder interagir com os professores e colegas,
tive a oportunidade de conhecer novos lugares e culturas. Percebi que quero
continuar participando do processo de aprendizagem, estou cada dia mais
empenhado e desenvolvendo nossos saberes na escola, terei muito tempo
ainda para aproveitar ao mdximo cada minuto dessa experiéncia que foi e
estd sendo muito proveitosa.

Estudante V

Esclarecendo que esse trabalho foi feito em equipe com outros
colegas de escola de outras séries e professores, comecei a ver um pouco
como existem uma diversidade na nossa sociedade em relagéo a questdo
de género e orientacdo sexual. Posso comegar a dizer que foi algo bastante
diferente quando me chamaram para fazer parte desse projeto, eu imagi-
nava ser algo bem diferente, com uma proposta a mais de estudos ligados a
Ciéncias Exatas ou da Natureza. Vi que a identidade género é como uma pes-
soa se sente em relag¢éo ao proprio género. Os mais conhecidos sGo o mas-
culino e o feminino, porém existem outros, como transgénero, que é quem
se identifica com um género diferente daquele atribuido no nascimento; ndo

bindrio é alguém que se ndo se identifica completamente com o “‘género de
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nascen¢a’” nem com outro género. Em relacéo a orientagéo sexual, pude
entender que se uma mulher se identificar como homem, e um homem como
mulher, e se eles se sentirem atraidos um pelo outro, eles ainda sdo con-
siderados heterossexuais. Em nossa sociedade existe uma grande divisGo
no trabalho em relagéo ao sexo feminino e ao masculino, com a diferenga
nos saldrios praticados com homens ganhando mais do que mulheres para
fazer o mesmo servico, e sexualizando algumas prdticas, como meninos tem
que usar azul e meninas rosa. Entéo eu finalizo este relato dizendo que este
projeto me fez ver um lado diferente, que eu ndo conhecia, e abriu um pouco

mais a minha mente, meu pensamento, sobre o tema em questdo.

Estudante VI

A minha presenga no projeto da Iniciagdo Cientifica foi muito inte-
ressante, pois ajudou muito no aprendizado e na compreensdo de varios
assuntos, como violéncia contra a mulher, homofobia e identidade de género;
assuntos que precisam ser discutidos pela popula¢éo. Em uma das rodas
de conversa; foi falado sobre como sdo classificados os tipos de orientagdo
sexual e as identidades de género, onde cada um teve sua oportunidade de
falar e expressar sua propria opinido. Algumas vezes; o preconceito acontece
por causa da falta de informagées e conhecimento, o preconceito também
pode acontecer pela forma que o tema foi transmitido pela familia, escola,
ambiente de trabalho, sendo necessario uma reflexdo para entendermos e
mudar nossa forma de pensar e agir. Pessoas que saem do padréo conside-
rado “normal” pela sociedade séo diariamente agredidas, ndo sé no Brasil,
mas em vdrios outros paises, e muitas vezes séo excluidas da vida social. A

identidade de uma pessoa ndo justifica atos de violéncia ou discriminagéo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

As escolas devem garantir o livre aprendizado sobre Género e
Sexualidade, visando os principios de liberdade, igualdade e dignidade.
Devendo a escola se transformar em um lugar de ideias criticas, de
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espacos para reflexao e debates, para construir uma base cultural que
informe e previna a violéncia.

Trabalhar a Iniciagdo Cientifica na Educacdo Basica foi uma expe-
riéncia muito além dos livros didaticos ou dos bancos escolares. Alunos
que frequentavam o Novo Ensino Médio foram liberados do sexto hora-
rio para desenvolver as atividades, o notebook auxiliou bastante nas
pesquisas e os alunos tiveram a oportunidade de aprender a utilizar edi-
¢Oes de texto, fazer pesquisas em sites de confianca e relevancia, fugindo
para muito além do que parecessem ser temas ébvios. Foi um trabalho
gratificante e de grande aprendizado também para a equipe pedagdgica
que teve uma nova realidade na escola e que soube auxiliar o Nicleo de
Pesquisa quando solicitada. Alunos/as, professores/as e equipe gestora
desenvolveram um excelente trabalho.

Nosso estudo teve o objetivo de refletir sobre o tema proposto,
o que foi realizado com todos os cuidados éticos e respeito ao livre pen-
samento. Ressalta-se a importancia do desenvolvimento da pesquisa, da
Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica, fato que contribui para o desenvol-

vimento da capacidade de pesquisa e do pensamento critico dos estudantes.
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ADOLESCENCIA E SEXUALIDADE:
UMA PROPOSTA PROTAGONISTA
COM ALUNOS(AS) DO ENSINO MEDIO

Arthur de Souza Bernardo’, Emily Beatrice de Almeida Alves Valerio’, Renan da Silva Oliveira’,
Vitéria Coutinho da Silva’, Kaio Lucas Dias Coelho?, Vinicius Leonardo Oliveira Santana?, Helen
Cristina Santos Pires’, Luana Fernandes Pereira’, Isabela Tostes Rios?, Ana Vitéria Costa Branddo?,
Darlan Roberto Cassiano da Silva’, Richard Santana dos Santos?, Sarah Ribeiro BraZz!, Lucilene
Maria de Souza?, Cinara Rodrigues de Almeida®, Crisley Vieira da Silva*

1 INTRODUGCAO

De acordo com Costa (2007) é sabido que a adolescéncia é uma
fase que gera uma maior atencdo, tanto de responsaveis familiares quanto
dos professores. Por se tratar de um periodo de transi¢do (da infancia para
avida adulta), é marcada por crises, pela busca do autoconhecimento, por
impulsos, refutacao, entre outros.

Tanto a familia quanto os educadores dirigem, de certo modo, um
olhar dubio aos adolescentes. Segundo Costa (2007), de um lado, héd aqueles

1 Escola Estadual Henrique Burnier (Juiz de Fora/MG).

2 Orientadora, Escola Estadual Henrique Burnier (Juiz de Fora/MG), lucilene.maria@educacao.mg.gov.br.
3 Tutora, Escola Estadual Henrique Burnier (Juiz de Fora/MG), cinara.almeida@educacao.mg.gov.br.

4 Professora voluntaria, Escola Estadual Henrique Burnier (Juiz de Fora/MG),
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que os consideram imaturos para determinados assuntos, pois ndo possuem
“experiéncia” de vida. Do outro lado, ha aqueles que defendem que é preciso
dar espaco para que falem, posicionem-se. Unanime, talvez, seja a visdo de
que sdo mais vulneraveis. Desse modo, cabe, sim, ao adulto (familiares, pro-
fessores) ajuda-los nesse processo de transicdo, na construcdo do individuo.

Nesse ensejo, Furlani (2011) afirma que se torna fundamental o debate
(saudavel e embasado) sobre sexualidade. A escola € um lugar plural, na qual a
sociedade esta refletida. Assim, ndo é possivel negligenciar aos alunos a opor-
tunidade de se discutir temas de relevancia social e que, muitas vezes, geram
“exclusdo”, “preconceitos”. A escola cabe a discussdo, sem imposic3o.

0 assunto sexualidade, mais do que nunca, vem ganhando espa-
¢os, e o debate referente ao tema nunca esteve tao “aquecido” como nes-
ses tempos. O avanco tecnoldgico possibilitou uma crescente no volume
de informacgdes compartilhadas, reduziu o tempo para que as pessoas
tenham acesso as informacGes - hoje, basta um “clique” para se realizar
uma pesquisa. O acesso aos diversos assuntos e a toda gama de opinides
se tornou rapido e facil (Furlani, 2011).

Nesse contexto, encontram-se os adolescentes/jovens. No entanto,
esse cenario promovido no mundo virtual, principalmente das redes sociais,
pode trazer a sensacdo de que ndo ha a necessidade de se levar a discussdo
sobre a sexualidade para o publico. Porém, a abundéancia de informacGes e as
discussGes promovidas tém ficado pelos corredores da escola. Desse modo, é
preciso oportunizar aos estudantes discussOes abertas, profundas e embasadas
em torno desse assunto. E, indo além, dar voz a eles, torna-los protagonistas,
para que sejam multiplicadores de informacdo também no ambiente escolar.

1.1 Sexualidade

Os debates sobre educagao sexual na escola ndo sao recentes. O
que se via (e ainda se vé) € o assunto presente nos conteldos de Ciéncias e
Biologia, além de alguns lampejos em outras disciplinas, os intitulados “temas
transversais”. No entanto, o foco ainda recai sobre aspectos bioldgicos - corpo
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humano, gravidez na adolescéncia e infec¢des sexualmente transmissiveis.
Sdo conteldos importantes, mas que ndo contemplam todo o conceito.
Segundo Furlani (2011):

Abordagem bioldgico-higienista é aquela considerada por muitas/os
a prevalente (e até mesma a Unica) nas a¢es educacionais voltadas
a discussdo do desenvolvimento sexual humano no contexto, sobre-
tudo, da escolarizagéo formal. Costuma conferir énfase na biologia
essencialista (baseada no determinismo bioldgico) e é marcada pela
centralidade do ensino como promogédo da salde, da reproducéo
humana, das DSTs, da gravidez indesejada, do planejamento fami-
liar etc. Por manter inquestionaveis as premissas acerca do determi-
nismo bioldgico, considera as diferengas entre homens e mulheres
decorrente dos atributos corporais - o que contribuiu (e contribui)
tanto para naturalizagdo das desigualdades sexuais e de género
quanto para a formulagdo dos enunciados que hierarquizam essas
diferengas (por exemplo, premissas machistas, sexistas, misdginas e
homofdbicas) (Furlani, 2011, p. 16).

Ainda hoje, o termo sexualidade se confunde com a palavra
“sexo”, ou é tomado como sindnimo de relagdo sexual. No entanto, como

mencionado anteriormente, o conceito é mais abrangente. Assim:

Asexualidade faz parte da personalidade de cada um, é uma necessi-
dade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado
de outros aspectos da vida. Sexualidade ndo é sin6nimo de coito
(relacdo sexual) [...]. Sexualidade é muito mais que isso, é a energia
que motiva a encontrar o amor, contato e intimidade, e se expressa
na forma de sentir, nos movimentos das pessoas, e como estas tocam
e sdo tocadas (OMS, 1995 apud Brasil, 1997, grifos nossos).

Como visto, a sexualidade esta intrinsecamente ligada aos sentimen-
tos do individuo e a sua capacidade de expressa-los, e, ndo se define, somente,
por uma visdo bioldgica. Esse é o entendimento que se espera alcancare éo

que os alunos desejam discutir, como se vera a seguir neste relato.

1.2 Protagonismo juvenil

Conforme mencionado anteriormente, vivemos a era dos avangos

tecnoldgicos. E isso desperta nos individuos uma sensacdo de movimento,
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de interacao, de dinamicidade. Nessa perspectiva, ndo se espera que as
escolas ainda mantenham uma dindmica estatica, “fechada”; a apatia
deve dar lugar ao engajamento. Segundo Costa (2007), protagonismo
juvenil define-se como “a criagdo de espacos e condi¢es capazes de pos-
sibilitar aos jovens envolverem em atividades direcionadas a solucdo de
problemas reais”. Ou seja, o aluno passa a ser o ator principal da cena, o
que contribuira para sua formacgdo cidada e seu desenvolvimento pessoal.
Nas palavras de Costa (2007), essa participacdo ativa gerara um “ganho de
autonomia, autoconfianga e autodeterminagdo, numa fase da vida em que
ele (jovem) se procura e se experimenta, empenhado que esta na constru-
¢ao da sua identidade pessoal e social, e no seu projeto de vida”.

“0 protagonismo juvenil é uma forma de atuacdo com os jovens,
a partir do que eles sentem e percebem da sua realidade. Nao se trata
de uma atuacgao para os jovens, muito menos de uma atuagao sobre os
jovens” (Costa; Vieira, 2006, p. 23). Cabe ressaltar que a promogao do
protagonismo juvenil ndo “rebaixa” a figura do professor, atribuindo ao
educando a responsabilidade em relacdo as acGes. Deve haver a copartici-
pacao dos sujeitos envolvidos.

E nesta perspectiva que o presente trabalho se desenvolve. A
opgao pela metodologia participativa, na qual os educandos (adoles-
centes, alunos do ensino médio) sdo os sujeitos agentes, e o educador, o
mediador do processo. Sendo assim, os alunos se envolvem em todo o
processo, quais sejam, as sugestoes dos assuntos, a identificacdo dos pro-
blemas, nas discussdes, na busca por solugdes e, a posteriori, na elabora-
¢do e na aplicacdo de agdes praticas.

2 DESENVOLVIMENTO

Considerando-se que a escola é um dos espacos no qual o adoles-
cente tem a oportunidade de desenvolver essa autonomia, vivenciando
essas praticas democraticas, o projeto de pesquisa ora relatado atende a
esses anseios. E, na busca por essa construgao, o projeto se iniciou com a
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primeira oficina voltada para a escolha dos temas que seriam discutidos

ao longo do ano, dentro do macrotema “sexualidade”. Foram eles:

Figura 1: Temas escolhidos
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Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

Vale ressaltar que, no decorrer das oficinas, os assuntos sele-
cionados foram sendo agrupados, buscando seguir uma sequéncia. Por
exemplo, “ISTs” e “gravidez na adolescéncia” foram inseridos no conjunto
das “Vulnerabilidades”; “violéncia contra a mulher” e “discriminacgdo e
preconceito” foram trabalhados dentro do grupo das “Violéncias”.

As oficinas seguiram o seguinte modelo:

Quadro 1: Modelo das oficinas

1 Dindamica de integracao
2 Aplicacdo da oficina

3 Reflexdo

4 Finalizagdo da oficina

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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Esse modelo foi seguido para que os alunos-pesquisadores
pudessem, posteriormente, replica-lo. Durante o primeiro semestre, as
oficinas foram organizadas pelo professor-orientador. Como mencionado,
o educador teve o papel de mediador do processo. Ele fazia a aplicacao
da oficina, dando aos alunos o protagonismo das a¢ées. As “dinamicas de
integracdo” eram usadas para “quebrar o gelo”, ou seja, desfazer qualquer
tensdo, tornando o ambiente mais leve, auxiliando para que as oficinas

avancassem de maneira agradavel e produtiva.

Figura 2: Dinamica de integragdo
— e .

Fonte: Acervo dos autores, 2622.

Na etapa “aplicacdo da oficina”, as atividades eram variadas:
roda de conversa; estudos de caso; encenacdo (esquetes); plenaria. Vale
ressaltar que nessa etapa, sempre se partia do conhecimento prévio dos
alunos-pesquisadores acerca do tema abordado. Na “reflexdo”, como o
nome ja diz, era 0o momento de se discutir o que foi realizado na etapa
anterior. Nesse momento, preconceitos (pré-conceitos) eram desfeitos,
indagac¢des expostas ao grupo ou sugestdes de solucao para determi-
nado comportamento/problema etc.
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Fonte: Acervo dos autores, 2022.

A partir do segundo semestre, os alunos assumiram ainda mais
0 protagonismo, pois comegaram, também, a conduzir as oficinas, sob a
supervisao do professor. Inicialmente, comecou-se pelas etapas do modelo
adotado. Por exemplo, um grupo de alunos (geralmente um trio) ficava
responsavel por selecionar e aplicar a dindmica de integragdo. Depois que
todos ja haviam realizado essa etapa, ia-se para a seguinte: aplicacdo da
oficina. Assim, sucessivamente, até que os estudantes foram divididos em
grupos, e eles ficaram responsaveis por conduzir todas as etapas da oficina.
A etapa final do projeto culminaria com a aplicacao de oficinas em algumas

turmas do Ensino Médio, no entanto, ainda nao foi possivel realiza-la.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Vejamos, nas palavras de alguns dos atores principais, a visao
deles préprios sobre o projeto:

O projeto retrata problemas que sdo comuns na atualidade, principal-
mente para nés adolescentes. E, sempre mostra como enfrentar, ou até
mesmo evitar esses problemas (Aluno 1).

Eu adoro o projeto. Ele nos mostra assuntos importantes. Com isso,
nos ajuda a entender. O projeto me ajudou com a vergonha (Aluno 2).

O projeto nos ajuda “na vergonha”; é superacolhedor (Aluno 3).
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Ha o destaque, nessas falas, do tratamento dado a assuntos atuais.

A primeira oficina nos deu a oportunidade de escolher os temas que
seriam discutidos no decorrer do ano e isso foi bastante libertador,
pois nos deu o direito de escolha. Normalmente nés somos tratados
como “inferiores’, e isso desgasta (Aluno 4).

Como mencionado na introducdo deste trabalho, hd a mencéo, no

relato acima, sobre a visdo dos adultos em relacdo aos adolescentes, de

que sdo inexperientes para escolhas.

Depois da primeira oficina, fiquei “meio travada”; estava com ver-
gonha, mas aos poucos fui me sentindo confortdvel e acolhida. Nas
ultimas oficinas, fui percebendo que me sentia mais aberta para falar
“certos assuntos” (Aluno 5).

Os assuntos tratados no projeto sdo interessantes e extremamente
importantes, temas que possuem um “certo tabu” (mas que néo
deveriam ter). SGo extremamente importantes serem “colocados
na mesa” para discutir, além do qué ajuda na sadde fisica, emocio-
nal e psicoldgica. Minha opinido é que esses assuntos deveriam ser
colocados em pauta para mais pessoas além dos participantes do
projeto. O interessante do projeto é que ele traz e trata os temas con-
siderados sensiveis com diversidade e dindmicas, como o teatro, por
exemplo. Utilizar as dindmicas para transformar assuntos sérios em
algo divertido é uma forma bastante inteligente para ensinar para os
jovens o que é certo ou ndo (Aluno 6).

Quero agradecer pela participagdo no projeto... Recebi apoio e
aprendizagem. Através das oficinas, pude reconhecer bloqueios e
melhord-los. Adoro cada tema, informagdo, que nos leva a questio-
nar (Aluno 7).

Nesses trechos, ha a clareza de que os assuntos trabalhados no

projeto ainda sdo “tabus” e trazem desconforto ao serem discutidos. Fica

evidente, também, que, ao final do projeto, esses mesmos temas s&o ver-

balizados de maneira natural, tranquila, sem “medos”.

Para conclusio deste relato, uma dltima fala que permite apreciar os

frutos que este projeto ja colhe, além dos ja mencionados durante este texto:
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Aderi ao projeto durante o ano. O projeto nos ajuda a pensar mais, agir
mais, influenciar mais. Eu e meu amigo desejamos que o projeto con-
tinue. Participar foi fundamental para que eu, hoje, fizesse parte do
colegiado da escola (Aluno 8).
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Cabe dizer que os dois estudantes que compdem o novo colegiado
da escola fazem parte desse projeto de pesquisa, o que reafirma a neces-
sidade de uma pratica pedagdgica voltada a Participacdo Protagonista
dos discentes. E fundamental que os alunos se sintam parte do processo,
conforme verbalizado na fala da aluna: “se sentir acolhida” Além disso, os
resultados corroboram para a importancia da continuidade deste projeto,
pois, como analisou o préprio aluno, esses “assuntos deveriam ser coloca-
dos em pauta para mais pessoas, além dos participantes do projeto’.

O projeto foi muito bem aceito pela comunidade escolar. Durante
0 ano, tivemos a participacao de outros alunos da escola (participantes-
-ouvintes) em algumas oficinas. Inicialmente, também, tivemos percalgos,
ja que alguns alunos inscritos no projeto, por questées particulares, ndo
puderam continuar. Essa mudanca dos participantes fez com que o grupo

demorasse um pouco mais a se consolidar.

Figura 5: Exposicao do material produzido nas oficinas,
nos murais da escola
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Fonte: Acervo dos autores, 2022.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto de pesquisa cientifica, de fato, oportunizou aos ado-
lescentes, estudantes da Escola Estadual Henrique Burnier, experienciar
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uma pratica pedagdgica voltada para eles. O que se buscou foi dar voz a
um grupo, a partir do debate orientado, fundamentado, aprofundado, de
um tema de relevancia social: a “sexualidade”.

Partindo dos conceitos pré-definidos desse grupo de alunos e de
suas experiéncias pessoais, de seus sentimentos, buscou-se a intensifi-
cacdo do didlogo entre pares, de maneira a contribuir para a autonomia
dos alunos, que, na visdo de Costa e Vieira (2006) é a “normatizagdo da
conduta do adolescente a partir de si proprio”.

No que se refere ao grupo-pesquisador, os alunos comegaram
“timidos” e bastante dependentes da figura do educador; até mesmo na
realizacdo das dindmicas. Com o decorrer das oficinas e apds a consoli-
dacao do grupo com a participacao ativa dos alunos, essa timidez e inse-
guranca foram sendo colocadas de lado. As discussoes e a descoberta do
“algo em comum” geraram uma maior confianca.

Na condugdo das oficinas por parte dos alunos, o inicio foi dificil;
o estar a frente de um grupo provoca uma inseguranca - vai muito além de
se apresentar um trabalho em sala de aula. Esse processo demandou mais
tempo e por isso ndo foi possivel levar as oficinas para a sala de aula: os
alunos precisavam de um amadurecimento maior, mais confianca, menos
dependéncia na figura do professor.

Como propde a BNCC (Brasil, 2018), os educadores precisam
garantir o protagonismo da aprendizagem ao estudante, de maneira a for-
talecer a cognicdo, a reflexdo e a acdo. E o projeto de Iniciacdo Cientifica
ora relatado neste trabalho oportunizou exatamente isso aos alunos da
escola; a formacdo de um grupo de alunos protagonistas - objetivo do pro-

jeto em questdo - de fato, consolidou-se.
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ESCOLA ACOLHEDORA:
PERCEPCOES E DESAFIOS A
ABORDAGEM DA TEMATICA DE
GENERO E SEXUALIDADE

Juan Felipe Goncalves Ramos’, Julia Vitoria Rodrigues’, Julia Vitéria Santos de Andrade Dias?,
Kaiky Gabriel Pinheiro’, Laura Maria Eduvirges Amaral’, Lucas Eliabe De Oliveira’, Maria Clara
Alves da CruZz!, Pedro Arthur Santos Cruzt, Samuel Castro Assun¢do’, Angelica Cristina Ribeiro?,
Lorena Andrade Costa®

1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa de Iniciagdo Cientifica na Educagdo Basica,
investigamos a problematica da questdo de género e sexualidade, com
foco nos sujeitos e demandas do movimento politico LGBTQIAP+, junto a
docentes e discentes do Ensino Médio e Fundamental, na Escola Estadual

Djanira Rodrigues de Oliveira* (EEDRO). O publico da escola se insere em

1 Escola Estadual Djanira Rodrigues de Oliveira (Belo Horizonte/MG - Metropolitana C).

2 Orientadora, Escola Estadual Djanira Rodrigues de Oliveira (Belo Horizonte/MG - Metropolitana C),
angelica.cristina.ribeiro@educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Lafaiete Gongalves (Santa Luzia/MG), lorena.andrade@educacao.mg.gov.br.

4 A Escola Estadual Djanira Rodrigues de Oliveira esta localizada na periferia do municipio de Belo Horizonte,
bairro Jardim dos Comercidrios. Atende estudantes do Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio regu-
lar no periodo diurno. Além disso, atende a noite a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), etapa Ensino Médio.

128



coLecio |CEB

uma sociedade na qual o posicionamento da existéncia de uma cons-
trucdo social do género e da sexualidade na perspectiva do movimento
LGBTQIAP+ ¢ bastante cerceado por alguns segmentos religiosos e politi-
Cos, pois esses segmentos entendem e defendem a ndo abordagem des-
ses temas em sala de aula.

A EEDRO se localiza na periferia da cidade de Belo Horizonte, na
regiao de Venda Nova, Norte da cidade. Trata-se de um bairro residencial
que foi ocupado por individuos da classe trabalhadora de baixa renda,
sem que houvesse um planejamento adequado. Por isso ha muitas vias
irregulares, esgoto lancado em cérregos, entre outros problemas.

Entendemos que, para que a sociedade seja construida de forma
plural e democratica, é necessario que se reconheca a educacao, e a diver-
sidade sexual e de género, como um direito fundamental, o qual deve ser
assegurado a todos sem qualquer distingdo. Portanto, o enfrentamento
do tema é importante na medida em que o espaco escolar é um espaco
primario de mudangas e convivéncia com o diferente.

Nessa perspectiva, as acoes dos movimentos LGBTQIAP+ bus-
cam defender a aceitacdo desses grupos na sociedade, sendo a escola
um espaco propicio para fortalecer uma cultura que saiba respeitar e
valorizar a diversidade.

Segundo Casali e Gongalves (2009), varios sdo os documentos
que indiretamente respaldam a necessidade de dialogar dentro do espaco
escolar temas associados a tematica de género e sexualidade, como o
Programa Mundial para Educa¢do em Direitos Humanos (Unesco, 2012) e
o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2007):

a educacgdo contribui ainda para a promocao e a valorizagao das
diversidades bem como a oposi¢do a discriminagdo por motivos étni-
co-racial, religiosa, socioeconémico, cultural, geracional, territorial,
fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de nacionalidade,
de opcdo politica, dentre outras (Casali; Gongalves, 2019, p. 13).

A Constituicao Federal Brasileira de 1988, como expresso na carti-

lha elaborada pela Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao, ratifica
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como seu principio fundamental “[...] promover o bem de todos, sem pre-
conceitos [...] e quaisquer outras formas de discriminacao” e garantir “a
dignidade da pessoa humana” e direito a igualdade de todos “[...] perante
a lei, sem distincdo de qualquer natureza” (Brasil, 2017).

Muitas ja foram as conquistas desde a promulgacdo da
Constituicdo Democratica Brasileira com relagdo as lutas do movimento
LGBTQIAP+. Mas sabemos que mesmo com 0s avangos sociais e a garan-
tia constitucional de direitos, em muitas situacGes do cotidiano o publico
LGBTQIAP+ é desrespeitado. Nessa perspectiva, cabe a escola dialogar
sobre temas, como a violagao dos Direitos Humanos, a discriminagdo e o
preconceito, que também se manifestam nos espacos educacionais.

Na pesquisa encomendada pelo Ministério da Educacédo a
Fipe (Fundacdo Instituto de Pesquisas Economicas, da USP) em 2009
e divulgadas em cartilha pelo Instituto Unibanco (2016), verificou-se
que cerca de 40% do bullying e da discriminagdo nas escolas é sofrida
por homossexuais, e que nesses colégios o desempenho dos alunos em
matérias, como Portugués e Matematica sdo menores. Ou seja, é um
problema que atrapalha a todos.

Nesse sentido, para evitar o constrangimento ou o bullying, que pos-
sam afetar, por exemplo, a salde mental e levar sujeitos LGBTQIAP+ a morte
e a segregacdo, estando eles inseridos ou ndo na escola, torna-se necessario
investigar os desafios e as percep¢des do publico-alvo, visando o desenvol-
vimento de possiveis abordagens do tema para possibilitar a formacdo de
sujeitos cidadados, que respeitem as diferencas e que reflitam a respeito da
identidade de género e da orientacdo sexual na perspectiva dos LGBTQIAP+.
Assim, é necessario superar o profundo preconceito e discriminacdo para

garantir a igualdade entre a populagdo brasileira, desse modo as:

situagdes de desigualdade no ambiente escolar devem ser aborda-
das pelas equipes das escolas, tendo em vista a criagdo de condigdes
de equidade de acesso e aprendizagem. No caso dos estudantes
LGBT, é preciso superar a visdo normatizadora e homogeneizadora,
que preconiza que os diferentes devem se adaptar as regras e concei-
tos de “normalidade” (Instituto Unibanco, 2016).
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Nesse contexto, a pesquisa partiu do seguinte questionamento
levantado pelo grupo: “Quais sdo as percepgdes e os desafios ao abordar a
tematica de género e sexualidade na EEDRO, a partir de sujeitos e deman-
das LGBTQIAP+, e identidades de género (como a pessoa se identifica)?”.

Assim, como objetivo dessa pesquisa, buscamos discutir a pro-
blematica da questdo de género e sexualidade, com foco nos sujeitos e
demandas do movimento LGBTQIAP+, junto a docentes e discentes do
Ensino Médio e Fundamental na EEDRO. Como objetivos especificos,
foi verificado o panorama atual relacionado a legislacdo, demandas
LGBTQIAP+ e conflitos enfrentados, por meio de uma revisdo bibliografica.

2 DESENVOLVIMENTO

Para realizacdo desta investigacdo, ao longo de 13 meses, seguimos
o método estatistico. Segundo Battisti e Battisti (2008) esse método tem a
funcao de utilizar dados para estudar um problema. Para isso, foi realizada a
pesquisa de campo qualitativa, visto que segundo Moretti (2022) essa metodo-
logia possibilita a realizacdo da atividade no local onde o fendmeno estudado
ocorre, com a aplicacdo de questionarios semiestruturados junto a docentes
e discentes da escola que aceitaram participar. No caso dos menores de 18
anos, mediante autorizacdo do responsavel. Em sequéncia, ocorreu a analise
de dados apoiada na revisdo bibliografica realizada durante toda a pesquisa.
Por fim, relatou-se toda a experiéncia vivenciada por nds pesquisadores.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A nossa pesquisa foi realizada na EEDRO, com alunos do Ensino
Médio e funcionarios da escola, que se disponibilizaram e se sentiram
confortaveis em responder ao questionario. No caso dos alunos menores
de 18 anos, buscamos ter o apoio e o consentimento dos pais ou respon-
saveis, sendo talvez essa a razdo de ndo termos conseguido um grande

nimero de questionarios respondidos por essa parcela de alunos, ja que
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muitos estudantes tiveram receio de entregar os termos para os responsa-
veis ou, com menor frequéncia, o responsavel se recusou a autorizar. Isso

provavelmente tem relagdo com o fato de a sociedade ser:

marcada por constructos tecidos no decorrer da histéria e que sdo
incutidos no imaginério social dos sujeitos como legitimadores de
uma ordem estabelecida e, quando se propde debates num itinera-
rio contrario ao normativo, estes sao tidos como temas polémicos
(Pereira; Santos, 2021, p. 1).

Ao todo, foram entrevistados 29 sujeitos, sendo 17 estudantes e
12 funcionarios da escola (docentes, administrativos e pedagdgicos). A
maioria do publico entrevistado se identifica com o sexo feminino, ao todo
21. Os 8 demais entrevistados, do sexo masculino.

Em uma das entrevistas, um estudante se sentiu incomodado ao
ser perguntado sobre qual sexo se declarava. Segundo Jesus (2012), o sexo
de um individuo esta relacionado a sua anatomia. Alguém que nasce com
orgdos femininos é considerada do sexo feminino, e alguém que nasce
com 6rgdos masculinos é considerado do sexo masculino. Porém, isso ndo
interfere em como essa pessoa se sente ou por quem essa pessoa se atrai,
trata-se, portanto, de uma classificagdo bioldgica dos individuos. Assim
sendo, uma pessoa pode se identificar com um género oposto ao seu sexo
bioldgico, ou a nenhum género especifico. Isso esta relacionado ao seu
psicoldgico e como ela se sente em relacdo a ela mesma, o que damos o

nome de identidade de género.

Sexo é bioldgico, género é social. E o género vai além do sexo: O que
importa, na defini¢do do que é ser homem ou mulher, ndo sdo os cro-
mossomos ou a conformagdo genital, mas a autopercepgao e a forma
Ccomo a pessoa se expressa socialmente (Jesus, 2012, p. 6).

Desse modo, cisgénero é a identidade de género que corresponde
a que foi atribuida no nascimento. Ao olhar-se no espelho, um individuo vé
um homem, e ao fechar os olhos ainda se sente como um homem. Entdo
pode-se dizer que o seu sexo é masculino, e que o seu género é cisgénero.

De acordo com Jesus (2012), Cisgénero é um conceito
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“guarda-chuva”, que abrange as pessoas que se identificam com
o género que lhes foi determinado quando de seu nascimento.
Transgénero: Conceito “guarda-chuva” que abrange o grupo
diversificado de pessoas que nao se identificam, em graus dife-
rentes, com comportamentos e/ou papeis esperados do género
que lhes foi determinado quando de seu nascimento. Intersexual:
pessoa cujo corpo varia do padrao de masculino ou feminino cul-
turalmente estabelecido, no que se refere a configuragdes dos
cromossomos, localizagdo dos érgdos genitais (testiculos que ndo
desceram, pénis demasiado pequeno ou clitéris muito grande,
final da uretra deslocado da ponta do pénis, vagina ausente),
coexisténcia de tecidos testiculares e de ovarios. A intersexuali-
dade se refere a um conjunto amplo de variages dos corpos tidos
como masculinos e femininos, que engloba, conforme a denomi-
na¢do médica, hermafroditas verdadeiros e pseudo-hermafrodi-
tas (Jesus, 2012, p. 25, grifos do autor).

Dos entrevistados, 22 disseram saber o que significa a sigla

politica LGBTQIAP+, 3 ndo sabem e 4 ndo souberam responder. Quando

questionados sobre descobrir que um amigo é LGBTQIAP+, todos os entre-

vistados disseram ser indiferentes em relagdo a sexualidade de algum

amigo. Como é possivel analisar no Gréafico 1, dos entrevistados, 12 acredi-

tam que a orientagdo sexual é escolha do individuo, 14 acreditam que ndo,

e 3 ndo souberam responder.

Grafico 1: Vocé considera que a orientag¢do sexual

é uma escolha do individuo?

Sim

Nado

N3o sei responder.

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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A orientagdo sexual segundo Jesus (2012) se relaciona a atracdo
afetivo-sexual por um outro individuo, diferente do senso pessoal de per-
tencer a algum género. Portanto, a orientacdo sexual (hétero, homo ou bi)
diz respeito ao envolvimento duravel emocional, amoroso e/ou atrac¢do

sexual por homens, mulheres ou por ambos os sexos (APA, 2008).

Orientacdo é considerada uma categoria “moderna”, apesar de nou-
tras épocas e noutras culturas terem ja sido relatados padrdes de
desejos e comportamentos nao heterossexuais (0’Murray, 2002).

A orientagdo sexual refere-se ao individuo como alguém que tem
uma identidade pessoal e social com base nas suas atrac¢des, mani-
festando determinados comportamentos e aderindo a uma comu-
nidade de pessoas que compartilham da mesma orientagao sexual
(Nogueira; Oliveira, 2010, p. 19).

Grafico 2: Vocé considera que os sujeitos LGBTQIAP+ sdo portadores de
alguma doenca e podem ser curados pela medicina ou religiao?

30
20
10
0 e
Discordo Discordo em N&o concordo Concordo Concordo
toralmente. parte. nem discordo. em parte. totalmente.

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Os que ndo acreditam que os sujeitos LGBTQIAP+ sdo portadores
de doencas, que podem ser curados pela medicina ou religido, somaram
28. Sendo que 1 nem concorda e nem discorda. Segundo Gongalves (2019):

Nos ultimos 40 anos, decisdes de drgdos cientificamente qualifi-
cados vém afirmando que as homossexualidades ndo constituem
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doencas e que as terapias de reorientagao sexual ndo tém vali-
dade cientifica, tais como as pesquisas realizadas pela Associa¢do
Americana de Psicologia e pela Organizacao Pan-Americana de
Saude (Gongalves, 2019, p. 184).

Gama (2019) complementa que:

Uma das primeiras demandas dos movimentos LGBTs (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros) brasilei-
ros, em pauta desde o primeiro encontro nacional dos grupos, em
1980, foi a despatologizagdo da homossexualidade a partir do reco-
nhecimento oficial da Psicologia de que ela nédo constitui doenga.
Essa questdo foi vista como fundamental para os grupos, pois a
patologizacdo reforgava estigmas sociais relacionados a homos-
sexualidade. Além disso, a produgdo do conhecimento na area da
Psicologia orienta psicélogos, juristas, operadores do direito, assis-
tentes sociais, psiquiatras, pedagogos, entre outros, fundamentando
resolucdes juridicas e politicas publicas (Zambrano, 2006; Simdes;
Facchini apud Gama, 2019, p. 6).

A grande maioria acredita e defende que casais (independente

do género e da sexualidade) sdo capazes de ter e criar seus filhos em

qualquer circunstancia, como também defendem que um(a) mae/pai

pode também criar um filho sozinho/a. Sendo que 27% dos entrevista-

dos acreditam que homens ou mulheres sozinhos podem criar seu(s)

filho(s), assim como um casal de transsexuais. Um total de 28 dos entre-

vistados defendem que dois homens podem criar seus(s) filhos(s). Todos

os entrevistados acreditam que um casal de mulheres pode criar seu(s)

filho(s). Na atualidade, no Brasil:

Registro Civil de filhos de casais transcentrados encontra obstaculos
que impedem que familias neste formato possam exercer sua liber-
dade de género e expressao. Isto porque o parturiente do filho deste
casal é o homem trans, uma vez que, biologicamente, somente ele
tem esta possibilidade. Ainda assim, diversas sdo as dificuldades
impostas pela formalidade da norma que regula o registro civil desta
crianga, incorrendo na classificagdo do homem trans (pai de seu
filho) como se este fosse “mée”, devido as limitagBes terminoldgicas
que se baseiam exclusivamente em aspectos bioldgicos (Silva, 2021).

Quando perguntados sobre o que fariam se presenciassem uma

agressao verbal ou fisica a um estudante LGBTQIAP+, 28 procurariam
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ajudar, e uma pessoa fingiria ndo ver. A LGBTfobia é uma realidade no
pais, inclusive nas escolas, sendo uma das causas principais do aban-
dono escolar. Na Pesquisa Nacional sobre o ambiente educacional no
Brasil de 2016 foi identificado que 27% dos entrevistados afirmaram ter
sofrido agressao na escola, e 73% foram alvos de xingamento em razado
de sua orientagdo sexual (ABGLT, 2016). Em rela¢do a identidade ou
expressao de género, 25% foram agredidos fisicamente dentro da escola,
e 68% agredidos verbalmente.

Sobre a criminalizacao da homofobia, lesbofobia e transfobia:

No dia 24 de maio de 2019, a maioria dos ministros do Supremo
Tribunal Federal (STF) consideraram que a homofobia é crime,
equiparando as penas por ofensas a homossexuais e transexuais
as previstas na lei contra o racismo. Segundo o texto, aprovado
na CCJ do Senado, estdo sujeitos a punicdo de até cinco anos de
prisdo os crimes em decorréncia de preconceito com identidade
de género e/ou orientagdo sexual, igualando-os aos crimes por
preconceito de raga, cor, etnia, religido e procedéncia nacional.
Também ficou estabelecida pena de um a trés anos de reclusdo
para quem impedir o acesso ou recusar o atendimento em res-
taurantes, bares, confeitarias ou locais semelhantes abertos ao
publico (Temporin, 2019).

Ao serem perguntados se ficariam desconfortaveis caso alguém
confundisse sua sexualidade, 23 dos entrevistados disseram que ndo, 3
disseram que sim e 3 talvez.

Quanto ao debate e o desenvolvimento de atividades relacio-
nadas aos direitos dos LGBTQIAP+, 21 alunos concordaram totalmente.
Entre esses entrevistados, muitos alunos e professores nao se sentem
confortaveis em abordar esse tema em sala de aula, em parte pela falta
de conhecimento do assunto, mas a grande maioria acha que as esco-
las devem buscar debater e propor atividades relacionadas aos direi-
tos e diretrizes dos sujeitos LGBTQIAP. Dos professores entrevistados,
8 responderam que ndo se sentiam confortaveis e seguros para abor-
dar o tema em sala e 4 ndo teriam problema quanto a isso. O Grafico 3
apresenta as justificativas que levam os profissionais entrevistados a ter
receio de debater a tematica na escola.
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Grafico 3: Porque ndo se sente confortavel e seguro de abordar temas
relacionados ao LGBTQIAP+ em sala de aula?

8
6
4
2
0
N&o aceitagdo Temor as Falta de Contrério ao
da comunidade represarias de conhecimento debate das tema-
escolar. setores politicos a respeito. ticas relacionadas
ereligiosos. na escola.

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

A maior parte dos alunos entrevistados (15) se sente confortavel
quando na sala de aula abordam tematicas relacionados aos LGBTQIAP+,
apenas 2 ndo se sentem, devido a falta de conhecimento sobre a tematica.

Os relatores do Alto Comissariado de Direitos Humanos da
Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU, 2017) discutiram sobre a impor-
tancia da abordagem da identidade de género e diversidade sexual na
escola, no qual foi afirmado que é fundamental para prevenir estereéti-
pos de género e atitudes homofdbicas entre estudantes. Mesmo assim,
ocorreu a exclusdo de termos, como género e orientacdo sexual em
documentos elaborados pelo Ministério da Educagdo (MEC), como na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Isso demonstra
que, no campo politico e social, é delicado tratar de tema relacionados a
orientagdo sexual e identidade de género, o que causa receio em muitos
profissionais da educacdo em conduzir debates associados a tematica
em sala de aula. A Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (ABGLT) também se expressou sobre o tema,
comentando que lutam por:
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“uma Educagdo que, para além da inclusdo, reconhega a expressao
de género, orientagao sexual e identidade de género, como sendo
questdes fundamentais para nossa constituicdo como pessoas de
direitos” e que a exclusdo dos termos “além de ferir a constituicdo
federal, vai contra todos os debates realizados durante os ultimos
anos nos espacgos constituidos de forma democratica”. A ABGLT apela
para que o CNE reinsira os termos no documento final, que deve ser
homologado no segundo semestre deste ano [2017] (Semis, 2017).

Os dados coletados ao longo da pesquisa nos permitiram identifi-
car que, dos entrevistados, a maioria é aberta as discussdes sobre a tema-
tica associada a discussdes de identidade de género e orientacdo sexual,
apesar do temor a represalias de diferentes grupos. Porém, o publico
entrevistado corresponde a um nimero reduzido da totalidade que fre-
quenta a escola. A baixa amostragem pode ser um reflexo da ndo aceitagao
da comunidade escolar em debater o tema dentro da escola, visto que a
recusa a participar das entrevistas foi elevada entre os educandos.

4 CONCLUSOES

A investigacao sobre a percepcao de estudantes, professores e
funcionarios da Escola Estadual Djanira Rodrigues de Oliveira em relacdo
aidentidade de género e orientacgdo sexual revelou-se essencial para iden-
tificar desafios e oportunidades em nossa escola. Discutir questdes como
as abordadas neste estudo é tanto necessario quanto urgente no contexto
escolar. A escola, como um ambiente formal de educagao, tem o dever de
promover ndo apenas a formagao critica e emancipadora dos individuos,
mas também sua humanizagdo. Isso ajuda a evitar a distor¢do e a perpetu-
acao de conceitos e saberes excludentes.

Nossa pesquisa obteve uma amostragem reduzida, com apenas
29 participantes entrevistados. Isso pode refletir, por um lado, o receio de
muitos estudantes em discutir o tema e, por outro, a hesitacdo dos respon-
saveis em autorizar a participacdo de seus filhos. Esse cenario indica que a
comunidade escolar esta bastante reservada quanto a discussdo de temas
relacionados a orientacdo sexual e identidade de género.
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Com relagdo ao publico entrevistado, a maior parte dos entre-
vistados reconhece a importancia de se debater tematicas associadas a
identidade de género e a orientagdo sexual na escola, mas percebem que
ha desafios associados ao despreparo profissional e receio de represalias
politicas e religiosas. Também identificamos que os entrevistados pos-
suem pouco ou nenhum conhecimento sobre o assunto.

Sendo assim, faz-se necessario um posicionamento ativo gover-
namental, que insira a discussdo como obrigatoria e o estabelecimento
de formacOes para os educadores, possibilitando, assim, a elaboracao de
projetos que visem despertar nos educandos e nos demais membros da
comunidade escolar o senso de que é crucial o desenvolvimento de ati-
tudes e valores para com o publico LGBTQIAP+, através do entendimento
real do que é identidade de género e orientacdo sexual, e quais s3o as rei-
vindicacGes do movimento. Assim, os indices de abandono escolar devido
a LGBTfobia reduziram e de fato principios constitucionais, como a plura-
lidade e a liberdade de aprender, seriam cumpridos.

As escolas tém o papel crucial de ensinar mais do que somente os
contelidos programaticos, mas também atitudes e valores éticos voltados
aformacdo de cidaddos capazes de transformar a realidade social atual de

inclusdo precaria e preconceito em prol da busca por justica social.

REFERENCIAS

ABGLT - Associac¢do Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais. Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil
2015: as experiéncias de adolescentes e jovens |ésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais em nossos ambientes educacionais. Curitiba:
ABGLT, 2016. Disponivel em: https://www.grupodignidade.org.br/wp-con-
tent/uploads/2016/03/IAE-Brasil-Web-3-1.pdf. Acesso em: 14 out. 2024.

APA - American Psychological Association. Answers to your questions:
For a better understanding of sexual orientation and homosexuality
Washington/DC: Author, 2008.

BATTISTI, I. D. E.; BATTISTI, G. Métodos estatisticos. ljui: Ed. Unijui, 2008.



coLecAo [CEB

BRASIL. Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos. Comité
Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos. Brasilia, 2007.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia/DF: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério Publico Federal. Procuradoria Federal dos Direitos
do Cidadao. O Ministério Publico e Direitos LGBT: conceitos e legislacao.
Cartilha. Brasilia: MPF, 2017. Disponivel em: https://mpce.mp.br/wp-con-
tent/uploads/2017/08/Cartilha-MP-e-os-Direitos-LGBT-2017_web.pdf.
Acesso em: 14 out. 2024.

CASALI, J. P.; GONGALVES, J. P. Populagao LGBT em ambito escolar: pre-
conceitos e discriminacgdes x direito a educacdo e cidadania. Itinerarius
Reflectionis, Goiania, v. 15, n. 1,2019. Disponivel em: https://www.revistas.
ufg.br/rir/article/view/55095/32845. Acesso em: 23 nov. 2021.

Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria
Especial dos Direitos Humanos; Ministério da Educacdo; Ministério da
Justica; Unesco, 2007.

GAMA, M. C. B. da. Cura gay? Debates parlamentares sobre a (des)pato-
logizacao da homossexualidade. Sexualidad, Salud y Sociedad, Rio de
Janeiro, n. 31, p. 4-27, 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
sess/a/xFWY7D4CHtKszMkz36qg8txw/?lang=pt.encurtador.com.br/IFJX8
Acesso em: 14 out. 2024.

GONCALVES, A. O. Religido, politica e direitos sexuais: controvérsias publi-
cas em torno da “cura gay”. Religiéo e Sociedade, Rio de Janeiro, v. 39, p.
175-199, 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rs/a/nrZFVzmnrB-
v39cWBynCcHLw/?format=pdf&lang=pt.encurtador.com.br/fimBE Acesso
em: 14 out. 202423 set. 2019.

INSTITUTO Unibanco. Siléncio da escola em relacdo a diversidade sexual
prejudica a todos. Aprendizagem em foco, n. 11, 2016. Disponivel em:
https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/11/. Acesso
em: 14 out. 2024.

JESUS, J. G. de. Orientag¢des sobre identidade de género: conceitos e ter-
mos. Guia técnico sobre pessoas transexuais, travestis e demais transgé-
neros, para formadores de opinido. Brasilia, 2012. Disponivel em:https://
www.diversidadesexual.com.br/wp-content/uploads/2013/04/G%C3%8A-
NERO-CONCEITOS-E-TERMOS.pdf. Acesso em: 14 out. 2024.

140



coLecAo |CEB

141

MORETTI, I. Pesquisa qualitativa: o que é, tipos e como fazer para o TCC.
ViaCarreira, 2022.

NOGUEIRA, C.; OLIVEIRA, J. M. de (org.). Estudo sobre a discrimi-
nacdo em func¢do da orientacdo sexual e da identidadede género.
Lisboa: CIG, 2010. Disponivel em: https://repositorio-aberto.up.pt/bits-
tream/10216/64341/2/16034.pdf. Acesso em: 14 out. 2024.

O’MURRAY, S. The Comparative Sociology of Homosexualities. In:
RICHARDSON, D.; SEIDMAN, S. (ed.) Handbook of Lesbian and Gay Studies,
London: Sage, 2002.

ONU - Organizagao das Nag¢des Unidas. Relator da ONU defende que inclu-
sdo é inerente a diversidade sexual e de género. ONU, 2017.

PEREIRA, G. A. F.; SANTOS, G. G. Identidade de género e orientacdo sexual
na escola: Um debate necessario. Research, Society and Development,
[s. L],v.10,n.9,2021.

SEMIS, L. “Género” e “orientac¢do sexual” tém saido dos documentos sobre
Educagdo no Brasil. Por que isso é ruim? Nova Escola, 2017. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/4900/0s-termos-genero-e-orienta-
cao-sexual-tem-sido-retirados-dos-documentos-oficiais-sobre-educacao-
-no-brasil-por-que-isso-e-ruim. Acesso em: 14 out. 2024.

SILVA, L. Registro civil de filhos de casais transcentrados. Congresso
Internacional de Direitos Humanos de Coimbra, [s. ], v. 6, n. 1, 2021.
Disponivel em: https://trabalhoscidhcoimbra.com/ojs/index.php/anaisci-
dhcoimbra/article/view/514. Acesso em: 14 out. 2024.

TEMPORIN, B. A criminalizagao da discriminagdo por orientacao sexual e
identidade de género como forma de garantia do principio da dignidade
da pessoa humana. Contetido Juridico, [s. [.], 2019. Disponivel em: http://
www.conteudojuridico.com.br/consulta/Artigos/53050/a-criminalizacao-
da-discriminacao-por-orientacao-sexual-e-identidade-de-genero-como-
forma-de-garantia-do-principio-da-dignidade-da-pessoa-humana. Acesso
em: 14 out. 2024.

UNESCO - Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura. Plano de agdo: programa mundial para educagao em direitos
humanos. Unesco, 2012.



coLecio |[CEB

DIGNIDADE E POBREZA
MENSTRUAIS: ABSORVENDO
O TABU E O PRECONCEITO

Danielle Gongalves de Melo?, Diovana de Paula Valente, Izabelly Bertiany Gomes de Pauld’,
Jaqueline Gongalves Martins’, Lara Ellen Batista Mendes’, Sarah Caroline Rodrigues’, Fernanda
de Souza Abrantes Abreu?, Mdrcia Patricia Barboza de Souza®

1 INTRODUGCAO

Em maio de 2021, o Unicef e o Fundo de Populacdo das Nac¢Ges
Unidas (UNFPA) lancaram o estudo: “Pobreza Menstrual no Brasil: desigual-
dade e violagdes de direitos”, que tragcava um panorama alarmante da reali-
dade menstrual vivida por meninas brasileiras. Sdo mais de 713 mil meninas
que vivem sem acesso a banheiro ou chuveiro em seu domicilio, e mais de
4 milh8es que ndo tém acesso a itens minimos de cuidados menstruais nas
escolas. Discutir a saiide e os direitos menstruais publicamente é um dos com-
promissos do UNFPA e do Unicef na resposta a pobreza menstrual, que afetava

negativamente parte importante das pessoas que menstruam no pais.

1 Escola Estadual Effie Rolfs (Vigosa/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Effie Rolfs (Vicosa/MG), fernanda.abrantes@educacao.mg.gov.br.
3 Tutora, Escola Estadual Francisco Bernardino (Juiz de Fora / MG), marcia.barboza@educacao.mg.gov.br.
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O tema explicita as vinculacOes entre a dignidade menstrual e o
exercicio dos direitos a agua e ao saneamento adequados na escola e em
casa. Os dados apresentados pela Unicef demonstram que no Brasil, crian-
cas e adolescentes que menstruam tém seus direitos violados quanto ao
acesso a escola de qualidade; moradia digna; sadde, incluindo sexual e
reprodutiva. Este trabalho apresenta dados de um projeto desenvolvido
por alunas do Ensino Médio, da Escola Estadual Effie Rolfs, com o intuito de
conhecer a realidade das meninas que menstruam em nossa comunidade
escolar e seu entorno, em relagdo a dignidade e a pobreza menstruais.

Até 2020, os absorventes eram produtos classificados pela
Anvisa como Produtos de Higiene Pessoal, Cosméticos e Perfumes e,
por essa razdo, um produto com uma aliquota do PIS/PASEP e Confins
muito alta, se tornando cada vez mais inacessivel para quase todas as
classes sociais (Brasil, 2020). Entdo, além de ser uma realidade univer-
sal, a menstruacdo precisa ser um pilar de qualquer politica de saude
publica, principalmente voltada & populacdo de baixa renda. E também
uma questdo de direitos humanos, porque essa realidade é ignorada se
pensarmos nas mulheres privadas de liberdade.

Nos presidios brasileiros, por exemplo, muitas presas transfor-
mam o miolo do pao em absorventes internos, dada a falta do produto, e
isso pode acarretar em multiplos problemas, como doencas inflamatdrias
pélvicas, parametrite e celulite pélvicas, pelviperitonite aguda e cronica
feminina, aderéncias pelviperitonais e outras infec¢des na pelve, além de
dor na parte baixa do abdémen (no “pé da barriga”), dor abdominal e nas
costas, febre, fadiga e vomitos, corrimento vaginal, sangramento vaginal
e dor ao urinar. Os absorventes menstruais sao projetados para criar bar-
reiras protetoras e impedir que as bactérias do sangue retornem ao trato
genital, o que n3o é proporcionado pelas opgSes “caseiras”, como papel
higiénico, panos ou jornais (Queiroz, 2015, p. 25).

Assim, percebemos a relevancia de se tratar o problema da
pobreza menstrual com mais seriedade e compromisso, um assunto

ja reconhecido pela Unicef - Fundo das NacGes Unidas para a Infancia.
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Estima-se que no mundo todo, 1 a cada 10 adolescentes deixam de ir a
escola quando estdo menstruadas; no Brasil, o indice é de 1 em cada 4
meninas (Unicef; Brasil, 2022), mostrando que a vulnerabilidade menstrual
aumenta conforme a desigualdade racial, social e de renda em nosso pais.
Sem acesso a itens de higiene menstrual de forma gratuita, familias vul-
neraveis e com renda menor tendem a dedicar uma fragdo menor de seu
orcamento para absorventes e demais itens, uma vez que a prioridade é
alimentacao e moradia (Unicef; Brasil, 2022).

Dessa forma, a pobreza menstrual vai além de um problema
de salde publica, também é de ordem social, pois muitas meninas
ainda sofrem com estigmas relacionados a menstruacgéo, causando um
impacto direto na autoestima e na sociabiliza¢do, podendo muitas vezes

resultar em evasao escolar.

2 DESENVOLVIMENTO

Vivemos em uma sociedade em que os adultos (pais e professo-
res, por exemplo) tém a possibilidade de desmistificar a menstruacdo as
criangas, porém muitas vezes ndo o fazem de forma adequada, porque o
assunto ainda é um tabu para muitas familias ou porque os professores
ndo tém o devido preparo para orientar adequadamente. O que vemos
sdo atitudes que alimentam o clima de segredo e vergonha, uma repeti-
¢do do que lhes foi passado na sua prépria infancia. Pensando nisso, para
realizacdo desta pesquisa, foi preciso pensar em utilizar instrumentos de
coleta de dados que nao expusesse as meninas da comunidade escolar e
seu entorno, deixando-as livres para discorrer sobre suas vivéncias, expe-
riéncias, medos, insegurancas e falta de conhecimento sobre o assunto.

Dessa forma, este trabalho utilizou a metodologia de pesquisa
qualitativa, pois, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), essa tipologia
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que
seus pesquisadores estudam o corpus em seus cendrios naturais, ten-
tando entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas
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a eles conferem. Seguindo essa linha de raciocinio, Vieira e Zouain (2005)
afirmam que a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significa-
dos transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela
descricdo detalhada dos fenémenos e dos elementos que o envolvem.
Assim, para conhecermos melhor essa realidade, elaboramos um questio-
nario, no qual as participantes n3o precisam se identificar, ficando mais
confortaveis para tratar do assunto com mais veracidade.

Nosso trabalho iniciou com uma pesquisa documental e biblio-
grafica para aprofundamento sobre o assunto “Dignidade e pobreza
menstruais”, de modo que as alunas-pesquisadoras tivessem melhor
conhecimento sobre a investigacdo a ser desenvolvida.

0 questionario elaborado e aplicado as meninas da Escola Estadual
Effie Rolfs e seu entorno foi o instrumento essencial para a coleta de dados.
Tal questionario nos deu um suporte para conhecer a realidade da nossa
escola e fazer um levantamento sobre a realidade da Pobreza Menstrual na
nossa comunidade, buscando entender se ha a desigualdade e a violacdo de
direitos dessas meninas, e compara-lo com a estimativa da Unicefdeque 1 a
cada 4 adolescentes deixam de ir a escola quando estdo menstruadas. Assim,
essa coleta de dados nos deu subsidios para compreender se a pobreza
menstrual é uma realidade ou ndo dentro do contexto escolar que vivemos.

Para contextualizarmos a comunidade escolar e conscientiza-la
sobre o tema, realizamos uma palestra em nossa escola, no dia 28 de maio
de 2022, quando é celebrado o Dia Internacional da Dignidade Menstrual,
com a participagao dos adolescentes, das jovens menstruantes, dos pais e
professores. Foi apresentado sobre aimportancia de higieniza¢do e cuida-
dos no periodo menstrual, buscando tirar assim a visdo estigmatizada em
relacdo a menstruagdo como um tabu e entendendo esse processo como
uma acado bioldgica de um corpo saudavel em idade fértil.

A palestra foi realizada por uma Ginecologista e uma artesa fabricante
de absorventes ecoldgicos; também nesse dia houve doagdo de kits de higiene

menstrual, distribuicdo de folders orientadores, e os banheiros femininos da
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nossa escola receberam uma caixinha para arrecadagao de absorventes com

afrase: “Quando precisar, pegue um. Quando puder, deixe outro’.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

0 questionario foi elaborado pela ferramenta Google Forms e contou
com a participagdo de 269 pessoas, entre mulheres e meninas menstruan-
tes de varios bairros do entorno da escola, da cidade de Vicosa/MG. Ele foi
composto por 15 perguntas relacionadas a dignidade e pobreza menstruais,
sobre os cuidados durante o periodo menstrual, os tabus, os preconceitos e

as experiéncias vivenciadas por elas, quando menstruaram pela primeira vez.

Grafico 1: Representacdo da faixa etaria que ocorreu
a primeira menstruacao das participantes

M 11al4anos
269 respostas 15a18anos

M Acimade 18 anos

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Ao serem questionadas sobre com que idade menstruaram pela 1°
vez, 65,8% tinham entre 11 e 13 anos, 78,8% relataram sentir dificuldades
de lidar com o periodo menstrual tanto fisica quanto emocionalmente.

Um dado que comprova que a nossa escola e seu entorno nao se
encontra em uma situagao de alta vulnerabilidade foi quando as partici-
pantes responderam a respeito das condi¢Oes para a aquisi¢dao dos absor-

ventes intimos para uso durante o periodo menstrual.
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Grafico 2: Como é a condi¢do em que vocé mora para a aquisi¢do
e compra de absorventes?

N&o temos condigdes
de comprar absorvente
mensalmente.

B Dependo da ajuda de
outras pessoas para a
aquisicdo de absorvente.

269 respostas

B N3o temos dificul-
dade na aquisicdo de
absorvente.

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Também foi perguntado a elas se sabiam quanto gastavam men-
salmente para comprar a quantidade necessaria de absorventes para o
periodo menstrual, 39,4% n3o sabiam.

Grafico 3: Vocé sabia que ginecologistas recomendam fazer a troca de
absorventes a cada 3 horas para a versdo externa, enquanto para a
interna, pode ser feita de 4 em 4 horas?

75,1%

269 respostas

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.
Conforme se pode comprovar pelo Grafico 3, ao serem questio-

nadas quanto a orientacdo a respeito da troca de absorvente, a grande

maioria apresentou nao possuir esse conhecimento.
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De acordo com a médica ginecologista, que realizou a palestra
sobre os cuidados com o corpo e a higiene no encontro realizado em nossa
escola, escolher um absorvente adequado e usa-lo corretamente sdo os pas-
sos fundamentais para ter uma menstruagao com prote¢ao e conforto, sem
imprevistos. Entre os principais fatores que podem influenciar essa decisao
estao intensidade do fluxo menstrual e o tipo de cobertura (seca ou suave)
que o item apresenta. Porém ndo basta encontrar o absorvente externo ou
interno ideal se a troca do produto nao for realizada com a frequéncia cor-
reta. A regido intima feminina ja é bastante quente e Umida naturalmente.
Por isso, o contato prolongado do sangue menstrual com a pele da area
pode acarretar algumas complica¢des a saude intima da mulher. Sendo
assim, problemas podem ocorrer ao usar o mesmo absorvente interno ou
externo por muito tempo, como Sindrome do Choque Térmico, alteracdo do
pH vaginal, maior chance de vazamentos e odor desagradavel.

Outro dado importante detectado pelo questionario foi que o uso
de outros produtos para substituir o absorvente é uma pratica recorrente.
E o mais grave é que ndo ter acesso a absorventes pode impactar negati-
vamente a vida das mulheres, que passam a ter vergonha da sua condicao,
nao entendem direito a biologia do seu corpo, e podem contrair doencas

que seriam evitaveis, caso a higiene fosse levada em consideracao.

Grafico 4: Em algum momento, vocé teve que recorrer
a outros recursos para substituir o absorvente?

43,9%

269 respostas

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

148



coLecio |CEB

149

Percebemos que o maior problema encontrado entre as partici-
pantes da pesquisa ¢ a desinformacdo; concluimos assim que, se houvesse
orienta¢Ges adequadas e ajuda necessaria (através da escola, da familia
ou de um médico especializado), a dignidade e a pobreza menstruais ndo
fariam parte da realidade das meninas da nossa comunidade, da escola e
do entorno, uma vez que a pobreza menstrual é caracterizada pela falta de
acesso a recursos, infraestrutura e de conhecimento por parte de pessoas
que menstruam para cuidados envolvendo a prépria menstruagdo.

De acordo com o trabalho que realizamos, através dos dados colhi-
dos pelo questionario, depreendemos que muitas meninas ainda sofrem com
estigmas relacionados a menstruacdo, o que tem grande impacto em sua auto-
estima para toda a vida. Além disso, traz consequéncias para a socializacdo
com sua familia e seus pares, muitas vezes refletindo, inclusive, na vida escolar,
especialmente entre adolescentes, levando até ao abandono dos estudos. Por
isso, € essencial que tenham acesso a informacGes corretas sobre o tema.

Concluimos ainda que os dados levantados pela Unicef, de que 1
em cada 4 adolescentes deixam de ir a escola quando estdo menstruadas,
nao retrata a realidade da nossa comunidade e do entorno. Nossa reali-
dade é anda pior, uma vez que a cada 10 alunas, 4 deixam de ir a escola

por estarem menstruadas.

Grafico 5: Vocé ja deixou de ir a escola ou ao trabalho, ou a outro lugar por
que estava menstruada e nao tinha os meios adequados para se cuidar?

68%

B SIM
269 respostas

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Adignidade menstrual é uma questdo de salide pUblica e de Direitos
Humanos. Quando a sociedade e os governantes ignoram que milhdes de
pessoas sangram todos os meses e ndo possuem as condi¢des minimas de
cuidado durante esse periodo, zonas de exclusdo muito grandes sdo criadas,
pois muitas meninas vivem em condicoes de pobreza e situacdo de vulne-
rabilidade em contextos urbanos e rurais, sem acesso a servicos de sanea-
mento basico, recursos para higiene e conhecimento minimo do corpo.

As cestas basicas, que muitas vezes sdo fornecidas por gover-
nos locais ou ONG, incluem papel higiénico, mas ndo absorventes. Em
uma casa brasileira, ha muito mais chances de que haja uma mulher
que menstrua do que ndo ter algum membro da familia que faz uso
de absorventes intimos todos os meses. Isso é ainda mais verdadeiro
quando levamos em conta que o nimero de domicilios chefiados por
mulheres sé cresce no Brasil, uma tendéncia que se mantém nos ulti-
mos cinco anos, segundo o IBGE (2006).

Em 2013, no Brasil foi vetada parte da Medida Provisdria 609
(Camara dos Deputados, 2013), na qual reduzia a zero a aliquota do
PIS/PASEP e Confins dos produtos da cesta basica, assim, os precos dos
produtos (da cesta basica) ficaram isentos de impostos, exceto escovas
de dente, fraldas e os absorventes, que ficaram de fora da lista. Essa
reducdo de aliquota, significaria que os pregos desses produtos seriam
mais baixos para quem os consome, portanto, garantiria maior acesso
para pessoas com renda mais baixa. O Brasil ainda é um dos paises que
mais cobra impostos sobre os absorventes, se comparado com outros
paises, como Alemanha, Italia e Africa do Sul.

O direito da mulher sobre a higiene menstrual é uma questéo
de satde publica. Os médicos ginecologistas recomendam a troca des-
ses produtos a cada 3 horas ou dependendo da intensidade do fluxo
menstrual, mas mulheres em situagao de vulnerabilidade econémica

ndo possuem condigdes financeiras de comprar os absorventes.
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O inicio do projeto desta pesquisa foi bastante desafiador uma
vez que ndo havia muita literatura a respeito; encontrdvamos informa-
¢Ges em blogs ou artigos na internet, projetos de lei e medidas provisérias
que ndo eram aprovadas em sua totalidade para efetivamente garantir
0 acesso ao kit basico de higiene menstrual as pessoas de baixa renda.
Assim, as causas da pobreza menstrual giram, principalmente, em torno
da desigualdade social, uma vez que as pessoas mais atingidas por esse
problema sdo as que ndo tém recursos para a compra dos itens de higiene
ou ndo tém acesso a informagdes sobre o assunto.

Ao trabalhar com um tema tdo humanistico e que nos propor-
ciona um olhar diferenciado para as diversas mulheres (é importante
ressaltar que além de meninas e mulheres, homens transexuais tam-
bém podem menstruar) que ainda vivem em situa¢do de vulnerabili-
dade, nos faz perceber que é necessario estabelecer que o absorvente,
o produto menstrual basico, é um item de saude fisica essencial, que
precisa ser disponibilizado a precos acessiveis ou distribuido gratuita-
mente a quem ndo pode compra-lo.

Assim, além de ser uma realidade universal, a menstruacdo pre-
cisa ser um pilar de qualquer politica de satde publica, principalmente
voltada a populacgdo de baixa renda. As pessoas precisam ser orientadas
sobre os cuidados que precisam ter para evitar doencas e infec¢des. E de
extrema urgéncia a criagdo de uma lei na qual escolas publicas, prisGes
e abrigos oferecam absorventes de forma gratuita. O objetivo principal
dessa lei deveria ser de acesso aos absorventes, que geralmente sao
caros para as pessoas que possuem baixa ou nenhuma renda, garantir o
acesso aos recursos basicos (sabonetes, agua encanada, papel higiénico
etc.), infraestrutura adequada (banheiros seguros e bem conservados,
saneamento basico, coleta de lixo) e conhecimento (quebra de tabus e
preconceitos sobre o tema) para que pessoas que menstruam tenham
plena capacidade de cuidar de sua menstruagao. Todas as pessoas que
menstruam tém direito a dignidade menstrual e de se sentirem seguras

durante o periodo menstrual.
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GENERO E SEXUALIDADE NA
PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES
DA ESCOLA PADRAO

Isabela Maria Maciel de Sousa*, Fdbio Eduardo Lopes’, Giovana Carine Leite?, Rebecca Tavares
e Silva Brigido®

1 INTRODUGCAO

O presente relato de experiéncia surgiu na pretensdo de sociali-
zar a trajetdria e os resultados de uma Iniciagdo Cientifica na Educacédo
Bésica, promovida pela Secretaria do Estado da Educacdo de Minas Gerais,
realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, na cidade de
Pocos de Caldas, entre os anos de 2021 e 2022.

A Iniciagdo Cientifica se organizou a partir de dois conceitos funda-
mentais “Género” e “Sexualidade”, e seu ponto de partida foi a preocupagéo
por parte da gestdo escolar sobre o aumento de casos de estudantes gravi-
das. Em 2020/2021 no contexto de pandemia, apesar da escola nao ter dados

1 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (Pogos de Caldas/MG).

2 Orientadora, Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (Pogos de Caldas/MG), giovana.leite@
educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco (Uberlandia/ MG), rebecca.silva@educacao.mg.gov.br.
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oficiais, a impressado é de que houve um crescimento no niimero de casos. No
proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, ja citava uma tendéncia
referente a dados sobre a Zona Sul (regido de localizacdo da escola), forneci-
dos pelo Conselho Tutelar, em que havia um aumento progressivo de ado-
lescentes que tiveram filhos. Em 2017 eram 5 adolescentes, em 2018 eram 8,
€ 2019 eram 13 adolescentes (Escola de Ensino Fundamental e Médio, 2020).

A percepcao dessa demanda trouxe uma preocupacgao para den-
tro da escola e, a0 mesmo tempo, o desejo de responder ao papel social
importante que o universo escolar oferece a realidade dos nossos estu-
dantes. Segundo o PPP:

Compreendemos que a fungdo social da escola é nortear a formagdo
de um cidaddo pleno, capaz de exercer sua autonomia nas diversas
esferas da vida social, participando ativamente das decisdes em
sociedade de forma dialdgica e com empatia, sendo capaz de lidar
com as emogdes e sentimentos, bem como de projetar seu futuro
(Escola de Ensino Fundamental e Médio, 2020, p. 17).

Dessa forma, uma abordagem que incluisse esse universo da
gravidez na adolescéncia ajudaria na formacado desse sujeito pleno, auto6-
nomo, capaz de entender sobre si, de pensar sobre o seu futuro, tanto na
perspectiva individual quanto na coletiva. Mas, entdo, por que nao abor-
damos diretamente sobre gravidez?

Entendemos que conceber um bebé é consequéncia de uma ques-
tdo anterior. Ela representa, inicialmente, uma percepgao sobre o corpo e

o desejo de explora-lo na relacdo com o outro, ou seja, sobre sexualidade.

A Organizacdo Mundial da Salde (OMS) define sexualidade como
“uma energia que nos motiva para encontrar amor, contato, ternura
e intimidade; ela integra-se no modo como sentimos, movemos,
tocamos e somos tocados, é ser-se sensual e a0 mesmo tempo ser-se
sexual (Camargo; Neto, 2017, p. 165).

Contudo, o olhar para a sexualidade requer também compreen-
sdo e percepcdo sobre si, e por isso num contexto de Ensino Médio inte-
gral, o conceito de género fazia todo sentido, ja que existe uma construcdo
social a partir das caracteristicas bioldgicas. Segundo Louro (1997):
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Ao dirigir o foco para o carater “fundamentalmente social”, ndo ha,
contudo, a pretensdo de negar que o género se constitui com ou
sobre corpos sexuados, ou seja, ndo é negada a biologia, mas enfa-
tizada, deliberadamente, a construgdo social e histérica produzida
sobre as caracteristicas bioldgicas (Louro, 1997, p. 21-22).

Ainda segunda a mesma autora:

A Gtica esta dirigida para um processo, para uma construcdo, e ndo
para algo que exista a priori. O conceito passa a exigir que se pense
de modo plural, acentuando que os projetos e as representa¢des
sobre mulheres e homens sdo diversos. Observa-se que as con-
cepgoes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou os
momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe)
que a constituem (Louro, 1997, p. 23).

Assim, o olhar para a sexualidade relacionado ao género tinha
a pretensdo de trazer para a pesquisa camadas mais abrangentes e pro-
fundas sobre os corpos, suas rela¢des e seus contextos. Dessa forma, a
presente Iniciacdo Cientifica tinha como principais objetivos: 1. ampliar
o conhecimento tedrico que os estudantes-pesquisadores possuem sobre
género e sexualidade; 2. realizar um diagndstico sobre a compreensdo dos
estudantes sobre género e sexualidade e 3. produzir um documento nor-
teador para as possiveis a¢des que podem ser desenvolvidos na escola.

2 DESENVOLVIMENTO

Nosso trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio, conhecida como Escola Padréo, possui em torno de
1.000 alunos e esta localizada na Zona Sul do municipio de Pocos de Caldas/
MG, regidio que possui aproximadamente 40.000 habitantes. E a Ginica escola
da regido que atende estudantes de Ensino Médio e oferta o ensino regular
nos periodos matutino, vespertino e noturno, e a modalidade EJA apenas no
noturno, por isso, o publico etario varia entre 15 anos e 65 anos.

O trabalho estd presente dentro do eixo tematico género e sexu-
alidade, e se preocupou em compreender a percepc¢ao dos estudantes
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quanto a esses dois grandes temas interrelacionados. Para tanto, dividi-

mos nossa atuagao em sete etapas descritas a seguir:

Etapa 1: formacdo tedrica - entendendo o que é género e sexualidade

Para favorecer uma melhor compreensdo sobre o universo tedrico
da nossa pesquisa, era necessaria uma compreensdo basica, porém abran-
gente, da dimensdo em que o género e a sexualidade estdo inseridos.

No ano de 2021, as formacdes tedricas ainda eram online e foram
organizadas a partir de palestras com especialistas da area. Nesse primeiro
momento, os encontros foram ofertados para os estudantes-pesquisadores e
professores da escola. O objetivo de convidar os professores era, no primeiro
momento, apresentar a importancia do tema em questdo e, consequente-
mente, a relevancia que o projeto teria para a instituicdo, mas também de ja
comecar uma formacao e atualizacdo desses profissionais para um olhar mais
cuidadoso para as questoes de género e sexualidade no dia a dia da escola.

No ano de 2022, o grupo de pesquisa passou a se reunir presen-
cialmente na escola uma vez por semana e, a cada encontro, decidimos
coletivamente um tema que fizesse sentido ao grupo para ser trabalhado
na préxima semana. Os encontros eram realizados no formato de roda de
conversa, estimulava-se uma pesquisa prévia para ajudar em argumentos
e falas, tanto as informagdes pesquisadas quanto as vivéncias foram muito
importantes para o aprendizado do grupo. Assim, nossa formacao passou
pelas seguintes tematicas: I. Historia da sexualidade; Il. Hist6ria do movi-
mento LGBTQIAP+; Ill. Significado das letras da diversidade; IV. Conceitos:
diversidade de género, sexo bioldgico, orientacdo sexual e expressao
de género; V. Gordofobia e pressdo estética; VI. Raca e sexualidade; VII.
Parentalidade, VIII. Métodos contraceptivos; IX. InfecgGes Sexualmente
Transmissiveis; X. Violéncia sexual.

A mediacdo das rodas de conversa contou com a colaboragao de
trés estudantes do curso de Psicologia da PUC Minas/Pocos de Caldas,
Julia Dantas Takekoshi Rodrigues, Marylin Eduarda Martins Silva Spineli

e Vitéria Silva Felicio, bem como o apoio da professora do curso de
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Psicologia da PUC Dra. Fernanda Mendes Resende, especialista na area
de Género e Sexualidade. Essa parceria com a PUC ajudou a construir um

espaco de informacdo seguro, cuidadoso e acolhedor.

Etapa 2: elaboragdo do instrumento de coleta de dados

De posse das informagdes tedricas fundamentais, desenvolve-
mos o instrumento de coleta de dados que consistia na elaboragao do
questionario via Google formularios. Contudo, antes que o questionario
fosse organizado, fizemos uma revisdo do projeto para reavaliar se a nossa
metodologia ainda estava adequada a realidade da pesquisa e, com isso,
desenvolvemos mais uma etapa formativa importante do campo da pes-
quisa. Refletimos sobre método cientifico e fizemos uma formacao sobre
as duas principais plataformas gratuitas de busca de artigos cientificos: o
Scielo Brasil e 0 Google académico. Nesse momento, tivemos a oportuni-
dade de compreender a diferenca das informacgoes advindas de uma busca
comum no google para uma busca em plataformas cientificas.

Também fizemos um levantamento bibliografico de artigos que
se aproximavam das tematicas trabalhadas por nés, utilizando a meto-
dologia de analise de titulo, resumo e palavras-chaves. As analises dos
artigos e suas metodologias foram Gteis para conhecer outras experién-
cias trabalhadas com a mesma tematica e, principalmente, observar quais
informacgGes foram extraidas nessas outras experiéncias. A intencdo era
buscar inspiracdo para a formulagdo do questionario e ficarmos atentos
com perguntas que ndo poderiam deixar de ser consideradas.

Cumprido esse processo, avangamos para a nossa realidade. O
questionario foi elaborado pensando em contemplar os subtemas estuda-
dos na primeira etapa. Fomos refletindo que informacdo gostariamos de
extrair diante daquele tema, e, assim, as perguntas foram sendo elabora-
das coletivamente. No total, foram aproximadamente 66 itens elaborados,
contendo: perguntas fechadas, perguntas abertas, selecdo de frases ver-
dadeiras e escala Likert, que permite coletar uma gradacao da percepcao

do pesquisado sobre 0 assunto. Por exemplo: o pesquisado pode escolher
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uma numeragdo proxima de 5 se ele concorda com determinada frase, ou
escolher uma numeracdo mais proxima de 1 se ele discorda daquela frase.
Para facilitar a coleta de dados, o formulario foi organizado por
sete secBes tematicas. Sec¢do |: Dados gerais; Se¢do Il: Corpo, métodos
contraceptivos e IST; Secdo llI: Parentalidade; Secdo IV: Violéncia; Secdo V:
Informacao sobre género e sexualidade; Secdo VI: Género e sexualidade na
escola; e Se¢do VII: Atuagdo futura na escola sobre género e sexualidade.
As Unicas perguntas que foram consideradas obrigatdrias foram
as relativas a secdo de dados gerais, o restante do questionario deixamos
intencionalmente sem essa exigéncia, com o objetivo de garantir a liber-
dade de ndo responder caso a pessoa se sentisse desconfortavel, como
previsto no Termo de Compromisso Livre e Esclarecido. Apds a elabora-
¢do, o questionario foi socializado com a professora da PUC Dra. Fernanda
Mendes Resende, para uma avaliacdo prévia, e com a tutora do Projeto de

Pesquisa, a Professora Dra. Rebecca Tavares e Silva Brigido.

Etapa 3 e 4: pré-teste do formulario e a dimens3o ética
Segundo Gil (2002), o pré-teste é uma etapa importante da coleta
de dados porque busca:

(a) desenvolver os procedimentos de aplicacdo; (b) testar o vocabu-
lario empregado nas questdes; e (c) assegurar-se de que as questdes
ou as observacdes a serem feitas possibilitem medir as variaveis que
se pretende medir (Gil, 2002, p. 132).

O pré-teste foi aplicado para alguns estudantes e professores, bus-
cando diminuir o maximo possivel de erro conceitual, de vocabulario e
gramatical, bem como testar se o nosso diagnéstico estava considerando
os temas mais caros para a pesquisa. Outro aspecto analisado foi o tempo
que se gastava para preenchimento dos dados.

Antes da coleta de dados acontecer efetivamente, seguindo as
orientagdes recebidas sobre as questbes éticas, organizamos o Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido, e o Termo de Assentimento, de acordo

com a realidade da nossa pesquisa. Os documentos foram impressos e
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entregues para todos os turnos e todas as turmas; no ato da entrega, expli-
camos a importancia das assinaturas dos documentos em questdo e de
sua devolutiva. No total, conseguimos recolher apenas 37 documentos
assinados, tanto de maiores como de menores de idade. Apenas apds o

levantamento dos termos, prosseguimos com a coleta dos dados.

Etapa 5 e 6: coleta e analise de resultados

A estratégia para coletar os dados em todas as turmas e turnos foi
definida com a diretora da escola, Marcela Batista do Amaral. Infelizmente,
o nimero de estudantes-pesquisadores no periodo da coleta de dados ja
estava bastante reduzido e, por isso, precisdvamos de uma outra estratégia
para aplicagdo do instrumento. Dessa forma, como a professora-orienta-
dora do projeto, Giovana Carine Leite, é da area de Biologia, achamos mais
prudente fazer uma orientacdo com todas as professoras da mesma area,
e cada uma delas realizou a aplicagdo no espaco de suas aulas no periodo
de uma semana. Assim, gentilmente, as professoras Munike Gongalves de
Rezende, Renata Proenca Ferreira e Karina Fontoura Rodrigues contribui-
ram para que tivéssemos acesso aos dados.

Enquanto a coleta de dados era encaminhada, os estudantes-pes-
quisadores foram organizando uma tabela com o levantamento dos estu-
dantes que entregaram os documentos TCLE e Assentimento assinados.
E assim, apds o encerramento do prazo de preenchimento do formulario,
demos inicio ao levantamento dos resultados, extraidos da planilha Excel
gerada pelo Google Formulario.

Como trabalhamos com um volume muito grande de informacgdes,
optamos por desenvolver a seguinte sequéncia de trabalho: (i) organiza-
mos a planilha de Excel abrindo mais colunas para organizar as perguntas
nas situagdes em que o pesquisado poderia escolher mais de uma res-
posta; (ii) identificamos todos os pesquisados que realmente entregaram
o TCLE para garantir uma analise selecionada dos dados que podem ser
utilizados para publicacgao; (i) por fim, a etapa mais trabalhosa, geramos

graficos e tabelas dos dados, e realizamos o cruzamento entre eles para
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que a gente pudesse enxergar as informacdes de forma mais clara. Para
essa Ultima etapa, tivemos que aprender a manipular um recurso do Excel
chamado “Tabela Dinamica”. O professor da escola Tiago Rodrigo Martins
foi de suma importancia nessa etapa, nos ensinou as adaptacdes que teri-

amos que fazer na tabela do Excel e ajudou a manipular a tabela dinamica.

Etapa 7: relatério e divulgagdo dos resultados

Este tem sido um momento de grande importancia e satisfa-
¢do para nos, compartilhar o que encontramos na nossa pesquisa. Além
da elaboragdo deste relatério, que sistematiza todo o0 nosso processo,
fomos selecionados para participar do 1° Semindrio Virtual do Programa
de Iniciagéo Cientifica na Educagéo Bdsica, dividindo com o restante do
estado o nosso processo, também fomos convidados a apresentar a
nossa pesquisa em uma mesa redonda do // Semindrio de Educagdo da
Superintendéncia Regional de Ensino, de Pogos de Caldas, cujo tema era
“Educacado Especial e Inclusiva: desafios e responsabilidades de uma edu-
cacdo para e com todos”, faremos ainda um encontro regional promovido
pela SRE de Pocos de Caldas para socializagdo entre as escolas que desen-
volvem a Iniciagdo Cientifica a partir dessa Superintendéncia. Por fim, e
talvez o mais importante, vamos apresentar os resultados para a nossa
escola, com a intencdo de, além de fazer uma devolutiva, promover um
debate e estimular um planejamento, repensando as a¢Oes da escola a
partir dos dados que o nosso trabalho apresenta, uma vez que, como fize-
mos uma pesquisa diagndstica, um plano de ac¢do para os proximos anos

€ muito importante.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados encontrados sdo relativos a 37 formularios especi-
ficamente das pessoas que entregaram os documentos éticos solicitados.
Para facilitar a organiza¢do dos dados, fizemos uma descri¢do das infor-
macdes por tdpicos e separados por secao.
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Secao I: Dados Gerais
« ldade: 30% da amostra é menor de idade (15 a 17 anos). Dos 70%
maiores de idade, a maior porcentagem é de 18 anos (24%). Contudo,

existe uma amplitude de faixa etaria que vai dos 15 aos 55 anos.

« Série: 24% do 1° ano vespertino, a mesma porcentagem de
2°ano EJA.

« Emprego: 46% trabalham formalmente, 35% nao trabalham e

19% tém trabalho informal.

+ Raca/etnia: 49% da amostra se autodeclara branca, 32% parda,

16% preta, 3% amarela.

« Sexo bioldgico: 32 mulheres (86%) e 5 homens (14%).

«Identidade de género: Maior parte da amostra é de mulheres cis-
género 81% (30), 14% (5) homem cis, e 5% (2) n&o binario.

+ Orientacdo sexual: 73% sdo pessoas heterossexuais, 14% bisse-
xual, 8% homossexual e 5% pansexual.

« Filhos: A parentalidade apareceu a partir de 20 anos de idade.

+ Relacionamento amoroso: Pessoa casada apenas a partir dos 20 anos.
Secdo II: Corpo, métodos contraceptivos e IST

+ Relagdao com o corpo:

- 54% se sentem confortaveis com seu corpo.

- 29,7% sentem incdbmodo constante.

- 32,4% passam por ciclos.
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- 35% se comparam constantemente com outras pessoas e se
colocam abaixo delas.

- 8% ja viveram situac¢Ges de gordofobia.

- 18,9% ja viveram situagGes de racismo.

- 13,5% ja viveram outras formas de preconceito.

- Todos os homens cis se sentem confortaveis com o préprio corpo.
- 37,83% das mulheres cis se sentem confortaveis com o corpo,
32,4% passam por ciclos e se comparam frequentemente na

mesma porcentagem e 27% sentem incomodo constante.

« Ciclo menstrual:

- A maioria das mulheres (65,6%) sabem compreender um ciclo
menstrual e reconhecer o periodo fértil. Dos homens que respon-
deram, metade sabe que estudou o assunto, mas tem divida; um
deles acha que nao precisa saber; e apenas um sabe reconhecer o
ciclo menstrual e periodo fértil.

+Vida sexual:

- 62% das mulheres que responderam iniciaram a vida sexual.
Dessa porcentagem, 56,2% sentem que iniciaram a vida sexual
quando se sentiram seguras e confortaveis, 6,2% sentem que ini-
ciaram a vida sexual por pressao do ciclo social. Dos 3 homens

que iniciaram a vida sexual, todos se sentiam seguros.

« Infec¢Bes sexualmente transmissivel:

- De todas as IST listadas, a que mais se tem informacdo ¢ a AIDS,
64,8% dos participantes declararam saber a respeito da doenca.
21,6% declararam n3o saber sobre nenhuma IST. Cancro mole é a

IST que menos se sabe (5,4%).

« Método contraceptivo:

-22,7% é a porcentagem para mulheres que usam laqueadura
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como método contraceptivo. A mesma porcentagem usa anti-
concepcional de injecdo e ainda 22,7% escolhem camisinha
masculina.18% ndo costuma usar nenhum método contracep-
tivo. Tem uma mulher que usa camisinha feminina e 9% fazem

coito interrompido.

« Pilula do dia seguinte:

- Das pessoas que iniciaram a vida sexual, 58,3% ja utilizaram a
pilula do dia seguinte. A menor idade a usar, a0 menos uma vez, a
pilula do dia seguinte é 16 anos (uma pessoa). O uso de 4 vezes ou

mais aparece a partir dos 18 anos (uma pessoa).

« Quem esta mais preocupado em utilizar camisinha:

- Segundo os pesquisados, 81% acham que as mulheres estao
mais preocupadas em utilizar camisinha nas rela¢des sexuais.
10,8% acham que os homens estao mais preocupados e 8%
acreditam que nenhum dos sexos estdo preocupados em utili-

Zar esse prese rvativo.

Secdo llI: Parentalidade

A pesquisa revela que 86% dos participantes concordam que a
responsabilidade de prevenir uma gravidez recai sobre ambos os parcei-
ros, e que tanto homens quanto mulheres devem estar atentos aos méto-
dos contraceptivos. No entanto, entre as mulheres que responderam ao
questionario, duas (6,2%) acreditam que a responsabilidade de evitar a
gravidez deve ser exclusivamente da mulher, uma vez que ela é quem
engravida e enfrenta as consequéncias da gestacdo. Além disso, 5,4%
dos pesquisados, consistindo em um homem e uma mulher, ja tiveram
relacbes sem usar métodos contraceptivos e acreditam que a gravidez
ndo ocorrera com eles. Esses dados indicam uma variagdo nas percep-
¢Oes sobre a responsabilidade contraceptiva e uma certa confianga, ou

falta de consciéncia, sobre os riscos envolvidos.
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Secao IV: violéncia

Entre os homens que participaram da pesquisa, um terco relatou
ter vivenciado violéncia fisica em um relacionamento amoroso, enquanto
outro terco experienciou uma forma ndo especificada de violéncia, € o res-
tante ndo teve nenhum relacionamento. Entre as mulheres, 34% relataram
ter sofrido violéncia psicoldgica ou emocional, caracterizada por ameacas,
insultos e controle sobre o parceiro(a). Além disso, 25% enfrentaram vio-
[éncia simbdlica, que inclui comentarios sutis ou piadas que diminuem ou
inferiorizam, reforcando o poder de quem as faz. A violéncia por persegui-
¢do foi vivida por 21,8% das mulheres, o que envolve assédio constante
que provoca medo e ansiedade. Violéncia sexual, onde a pessoa é forcada
a se relacionar intimamente sem consentimento, foi relatada por 18,7%, e
15,6% passaram por violéncia fisica, caracterizada pelo uso da forga fisica
contra o parceiro(a). Por outro lado, 28% das mulheres afirmaram nunca ter
enfrentado nenhum tipo de violéncia, e 12,5% nunca se envolveram em um
relacionamento. Os dados mostram que as mulheres enfrentam uma gama

mais ampla e variada de formas de violéncia em comparagdo aos homens.

Secao V: informacao sobre género e sexualidade

Os dados da pesquisa revelam diversas percepgoes e fontes de
informacao sobre sexualidade entre os estudantes. Apenas 39% sentem
muita seguranga para conversar e tirar dividas sobre questdes relacio-
nadas a sexualidade com pais e responsaveis, enquanto 36% confiam
bastante nos amigos e apenas 14% sentem o mesmo em relagdo aos pro-
fessores. Em termos de fontes de informacao, 12,3% confiam muito nos
pais sobre género e sexualidade, 58% confiam nos amigos e 28% confiam
nos professores. Além disso, 29% dos estudantes consideram a pornogra-
fia como uma fonte frequente de informagdo para os jovens.

No que diz respeito a educacdo sexual, 29,7% afirmam ter rece-
bido uma educacdo sexual insuficiente, com ddvidas persistentes sobre o
tema. Outros 24,3% sentem falta de espacos para dialogar sobre o assunto,

apesar de ja terem recebido alguma forma de educacdo sexual. Por outro
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lado, 21,6% tiveram educagdo sexual, mas foi limitada a temas, como gra-
videz, métodos contraceptivos e infeccbes sexualmente transmissiveis.
Esses dados indicam a necessidade de melhorias significativas na abor-
dagem e no dialogo sobre sexualidade, tanto em casa quanto na escola.

Secdo VI: informagdo sobre género e sexualidade

Os resultados da pesquisa revelam varias percep¢des sobre o
ambiente escolar em relacdo as questGes de género e sexualidade. A maio-
ria dos entrevistados (70,2%) acredita que o bullying relacionado a género
e sexualidade é uma experiéncia vivida por alguns estudantes. Em contra-
partida, 62% consideram que os profissionais da escola agem de maneira
respeitosa quanto a esses aspectos. Quanto a inclusividade da escola, 54%
dos estudantes percebem a escola como uma instituicdo inclusiva em ter-
mos de diversidade de identidade de género e orientacdo sexual, embora
51% tenham testemunhado discriminagao de género no ambiente escolar.

A percepcdo de conforto e seguranca é relativamente positiva,
com 48,6% dos estudantes sentindo-se a vontade para serem quem sdo
e se sentindo seguros na escola. No entanto, 5,4% acreditam que a escola
padrdo ndo esta adequadamente preparada para lidar com questdes rela-
cionadas a diversidade. Esses dados apontam para um ambiente onde,
apesar de avancos, ainda ha desafios a serem enfrentados para garantir

uma inclusao plena e eficaz.

Secao VII: atuagao futura na escola sobre género e sexualidade

Os entrevistados destacam a importancia de desenvolver proje-
tos sobre sexualidade devido a significativa falta de informacdo e conheci-
mento acerca dos temas de género e sexualidade, além de reconhecerem
que tais iniciativas podem estimular agdes mais respeitosas no ambiente
escolar. Eles acreditam que todos os temas abordados na pesquisa sao
relevantes e devem ser discutidos no espago escolar. Estratégias, como
rodas de conversa, palestras, grupos tematicos e a abordagem direta

em aula, foram apontadas como métodos essenciais para promover um

166



coLecio |CEB

167

entendimento mais profundo e uma abordagem mais sensivel sobre essas
questBes. Essas praticas ndo s6 esclarecem duvidas, mas também con-

tribuem para a constru¢ao de um ambiente mais inclusivo e respeitador.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Quando pensamos em um trabalho de Iniciacdo Cientifica
sobre género e sexualidade, muitas expectativas surgiram nesse inicio.
Achavamos que haveria uma grande adesdo dos estudantes uma vez que
sdo tematicas muito relevantes, principalmente na adolescéncia e, ao
mesmo tempo, pouco trabalhadas. Ndo previamos que o contexto inter-
feriria tanto, apesar de ja imaginarmos que seria um desafio um projeto
como esse durante o governo Bolsonaro.

Quando formamos o grupo de pesquisadores em 2021, ainda no
formato de trabalho remoto, tinhamos um grupo de estudantes com lista
de espera, e todas as vagas completas, 12 pessoas. Ap6és mobilizar os alunos
remotamente, iniciamos os trabalhos de formac&o e logo vieram as férias.
No inicio do ano de 2022, tivemos que realizar novas mobilizacdes de estu-
dantes porque uma boa parte nao retornou para as atividades presenciais.
Assim que tinhamos acertado a dindmica do grupo de pesquisa, veio a greve
dos trabalhadores da educagao e mais uma vez o grupo foi alterado e, prin-
cipalmente, reduzido, mas ainda tinhamos uma equipe coesa.

No entanto, novas questdes foram surgindo: a dificuldade finan-
ceira dos integrantes da parte da manha em retornar para o encontro
presencial no final da tarde; o fato de alguns alunos terem comegado a
trabalhar porque foram afetados pela perda de renda familiar na pande-
mia; o ingresso de estudantes em cursos do Senac; o receio ou desconforto
de falar para as familias que estavam frequentando um grupo de pesquisa
sobre género e sexualidade, aspecto diretamente relacionado a presenca
religiosa na vida dos estudantes. Por fim, o clima politico.

Diante do contexto de ano eleitoral, o medo de acontecer distor-
¢Oes do objetivo da pesquisa, ou mesmo de ndo conseguirmos terminar a
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nossa proposta, esteve muito presente em algumas decisoes, como o fato de
nao colocarmos nenhum cartaz de divulgacao da pesquisa ou mesmo das
tematicas discutidas na escola. Alias, o Unico que fizemos foi quando pro-
movemos uma palestra sobre violéncia sexual, aberta a todos os estudantes,
para encerrarmos as atividades de formacao. Nossa decisao foi fazer divul-
gacao oral, passamos em todos os turnos e em todas as turmas ao menos
trés vezes ao longo desse processo. O receio era de alguém tirar foto e gerar
polémicas desnecessarias, e temos consciéncia que essa decisdo pode ter
impactado na falta de pessoas na equipe. No entanto, pode também ter nos
ajudado, permitindo que chegassemos até o final e com a sensacdo de que
fizemos uma trajetdria bastante corajosa, acolhedora e sensivel.

Como resultado, produzimos uma pesquisa robusta, que atingiu o
objetivo de fazer um diagndstico da escola, com informagdes tdo valiosas que
estdo longe de se esgotarem com o fim da Iniciacdo Cientifica. O desafio mais
importante esta por vir, o que faremos com todas essas informag&es? Qual
sera o nosso plano de agdo? De todas as questdes que ficaram para serem
pensadas e planejadas, a certeza mais clara para nos é de que aprendemos
muito, sem duvida ndo somos mais os mesmos, fomos afetados. Enxergamos
uma escola que ja existia e que passava despercebida para muitos de nds. E
essa escola ¢ linda e diversa! Que a gente saiba reconhecer a importancia de

ser uma instituicdo verdadeiramente para toda vida que existe nela.
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SEXUALIDADE: DA REPRESSAO
AO DISCURSO

Camilly Cristina de Castro?, Camily Ferreira da Silva’, Emanuela da Silva Carvalho?, Joéo Pedro
Dornelas de Oliveira®, Jodo Vitor Lima da Silva®, Livia Caroline Sampaio de Abreu?, Livia Cristina
Souza do Carmo?, Luiz Miguel Amaral’, Peter Hauck Carreira’, Polyana Carvalho do Carmo?,
Rafaela Macedo Moreira da Silva’, Vitor Marcellino Carreira Cdndido’, Richelle Ferreira Borges®,
Carlos Alexandre Gongalves de Jesus? Daniela Barbosa de Oliveira®

1 INTRODUGCAO

Subjetividade e sexualidade foi o tema escolhido para ser inves-
tigado pelos participantes do grupo de Iniciagdo Cientifica da Escola
Estadual Presidente Jodo Pinheiro, localizada no municipio de Santos
Dumont, na Zona da Mata mineira. O grupo contou com a participa¢ao de
13 estudantes, de 16 a 18 anos, todos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio. Os encontros aconteceram semanalmente com duracdo de duas
horas pelo periodo de seis meses.

Em um primeiro momento, foram propostos textos secunda-
rios sobre a tematica da sexualidade com o objetivo de familiarizar os

1 Escola Estadual Presidente Jodo Pinheiro (Santos Dumont/MG).

2 Orientador, Escola Estadual Presidente Jodo Pinheiro (Santos Dumont/MG), carlos.goncalves.jesus@
educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Clorindo Burnier (Juiz de Fora/MG), daniela.barbosa.oliveira@educacao.mg.gov.br.
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estudantes-pesquisadores com a tematica a ser pesquisada e alargar
o horizonte de conhecimento sobre a tematica. Esse periodo foi essen-
cial para criar uma atmosfera de estudo, partilha e seriedade no que se
refere a pesquisa cientifica, sobretudo em uma investigacdo que se pro-
pbe eminentemente tedrica e exploratdria de bibliografias consagradas.
Posteriormente, os estudantes-pesquisadores puderam se aventurar na
leitura das obras norteadoras da pesquisa: Trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade, de Sigmund Freud (1996) e Histéria da sexualidade: vontade
de saber, de Michel Foucault (1977).

Essas duas obras foram eleitas pelo professor orientador, desde
o momento em que foi submetida a banca examinadora da Secretaria
Estadual de Educacdo, por serem dois textos fundamentais para a dis-
cussdo moderna sobre a tematica da sexualidade e, certamente, Freud
e Foucault s3o dois tedricos suficientemente respeitados na histéria do
pensamento ocidental que, alias, garantiriam o arcabouco tedrico neces-
sario para a realizagdo desta investigacdo. Outra motivacdo para a escolha
desses pensadores se deu pelo fato de que suas perspectivas e ideias, em
relacao ao tema da sexualidade, sao frequentemente reconhecidas como
divergentes, e isso oportuniza, aos jovens pesquisadores, o debate de
ideias e o estudo comparado como metodologia norteadora.

Aimplementacdo do projeto de Iniciacdo Cientifica da Educacdo
Basica (ICEB) e sua submissdo a Secretaria de Estado de Educagdo de
Minas foi acordado com a gestdao da Escola Estadual Presidente Jodo
Pinheiro para ser realizada com os alunos do terceiro ano do Ensino
Médio, pois seria imprescindivel para o bom andamento do projeto que
os participantes fossem maduros o suficiente para serem entronizados na
investigacdo de tema tdo controverso, como ¢ o caso da sexualidade. Os
encontros se iniciaram em meados do més de abril de 2022, com previsao
de encerramento no més de outubro do mesmo ano, contudo o projeto foi
prorrogado para o més de dezembro.

O projeto foi, inicialmente, apresentado ao corpo docente da escola

em reunidao convocada exclusivamente para esse fim. Os professores e os
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coordenadores puderam tirar dlvidas e fazer sugestSes, além de ficar cien-
tes do projeto e da temética. Posteriormente, o projeto foi apresentado aos
alunos, reunidos em assembleia, no primeiro seminario sobre o Ensino
Médio promovido pela escola. Tiveram a oportunidade de ouvir sobre a pro-
posta de trabalho, bem como sobre o tema a ser investigado: “Subjetividade
e Sexualidade”. O convite para a participacao foi feito aos alunos do terceiro
ano, frisando a necessidade de comprometimento e seriedade. Nessa oca-
sido, 16 alunos manifestaram interesse, entretanto, somente 12 poderiam
ser inseridos oficialmente como estudantes-pesquisadores. Os demais per-
maneceram como estudantes-pesquisadores voluntarios.

Os primeiros encontros foram para familiarizar os estudantes
com a tematica, apresentar o projeto, definir os dias e a periodicidade das
reunides. Assim, ficou decidido que os encontros seriam semanais, nas
quartas feiras, e que teriam a duracdo de duas horas. A empolgacado dos
estudantes era tanta que desejavam até mais encontros, dois por semana,
mas foram dissuadidos pelo orientador para que as atividades do projeto
ndo atrapalhassem os estudos ordinarios.

Nos dois primeiros meses, foram lidos e estudados textos intro-
dutdrios, uma bibliografia secundaria sobre o tema da sexualidade, com o
intuito de preparar os estudantes para a leitura das obras eleitas de Freud
(1996) e Foucault (1977). Nesse primeiro contato com exercicio da leitura
atenta e critica, pdde-se perceber os pontos positivos e as vulnerabilida-
des dos estudantes-pesquisadores. Certamente a empolgacao, o entrosa-
mento e a vontade de aprender foram tomados como pontos fortes, ja a
facilidade de dispersdo na leitura e a falta de vocabulario foram os maiores
desafios a serem enfrentados no decorrer dos encontros.

Depois de terem se familiarizado com os textos propedéuticos, intro-
duziu a primeira grande obra a ser estudada: Os trés ensaios sobre a teoria
da sexualidade, de Sigmund Freud (1996).Tanto Freud como Foucault foram
imprescindiveis para tentar circunscrever a sexualidade como modo de se com-
preender a subjetividade humana na relagdo consigo, ou seja, na dimensao

da interioridade, do cuidado de si e das prdprias construcdes e mecanismos
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subjetivos, mas também na relagdo com os outros, nos quais colocamos expec-
tativas e desejos. Esse enlace subjetivo e intersubjetivo pode ser verificado e
atestado historicamente e, sem duivida, muito do aparato cultural pode ser lido,
interpretado e explicado a partir da tematica da sexualidade.

O grupo de Iniciacdo Cientifica preocupou-se, em primeiro
momento, na compreensao da sexualidade em sua dimensao geral, isso
¢, uma sexualidade pensada a partir das construc¢ées dos sujeitos com
seus desejos, vontades, liberdades, traumas, vinculos afetivos, cuidados
de si e na relagdo intersubjetiva. Por esse motivo, foi preciso estabele-
cer uma diferenca entre os conceitos de sexo e sexualidade, na medida
em que nossa proposta nunca foi estabelecer uma educacao sexual na
escola, mesmo sendo de primeira importancia, ainda mais quando se
trata de estudantes adolescentes que estao iniciando suas vidas sexuais.
Entretanto, o objetivo da pesquisa foi analisar o conceito de sexualidade
para além da relagdo sexual, como ato encerrado em si mesmo.

0 sexo pode e deve ser objeto de reflexdo, mas entende-se que
sua analise e avaliagcdo, bem como seus desafios proprios, seriam melhor
circunscritos nas maos de outros campos do saber, como a sexologia e
afins, enquanto o interesse desta pesquisa esteve voltado as questdes de
maior amplitude, sejam culturais ou filoséficas. E justo dizer que o sexo
foi muitas vezes mencionado nos encontros e, até mesmo, foi o assunto
central em alguns outros. Talvez, porque seja um tema que ainda gera
algumas curiosidades, sobretudo, entre adolescentes. Mas, a preocupacao
primeira da investigagdo, desde seu inicio, ndo foi restringir a pesquisa a
questdo do sexo, ainda que, em alguns momentos, o sexo tenha surgido
como possibilidade de metafora e exemplo didatico.

A leitura de Freud foi essencial para dar ao grupo o carater de
investigacdo cientifica. Os estudantes ficaram encantados pelas ideias do
autor, bem como pelo modo de escrita do texto. A terminologia freudiana
foi assumida tao rapidamente e de maneira tao intensa que os estudantes
comegaram a usar os termos técnicos da psicanalise fora do ambiente da

” o« ”» o« » « ” o«

Iniciacdo Cientifica. “Recalque”, “inconsciente”, “sintoma”, “neurose”, “ato
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falho”, tornaram-se cotidianos. E, verificou-se, igualmente, que estavam
mais atentos para a percepcdo de si, dos seus proprios sentimentos e, tam-
bém, a escuta uns dos outros. Nesse momento, firmamos um combinado,
estariamos sempre atentos e respeitosos quando algum membro do grupo
estivesse falando, e que nenhum assunto particular seria veiculado fora do
ambiente das reunides do projeto. Assim, mais do que um grupo de estu-
dos tedricos, o projeto tornou-se um circulo de apoio em que se poderia
falar com seguranca de assuntos intimos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 0 escandalo de Freud

O primeiro texto investigado foi - Trés ensaios sobre a teoria da sexu-
alidade, de Sigmund Freud, publicado em 1905. Considerado por muitos
como a obra mais importante e marcante de Freud sobre a sexualidade. O
escandalo a que nos referimos é o de Freud ter desafiado a opinido popular
e tradicional, vigentes em sua época, reportando o inicio da sexualidade a
primeira infancia, e ndo ao periodo da puberdade, como apregoado conven-
cionalmente. Junto a ideia escandalosa da sexualidade precoce ou infantil,
soma-se a analise e descri¢do, de modo até revolucionario, das formas anor-
mais da sexualidade no enlace da sexualidade dita normal.

Freud faz uso, nesse texto, de uma linguagem simples, quase
coloquial para evidenciar os problemas da sexualidade. Ainda que ndo se
encontre nenhuma novidade que os pais e educadores ja ndo conhecam
por experiéncia nas manifesta¢Ges proprias da sexualidade infantil, que
podem ser observadas por todos os que estao familiarizados com as crian-

¢as. Segundo o psicanalista Jean-Michel Quinodoz (2007):

O publico reagiu escandalizado a leitura dos Trés ensaios, que tor-
naram Freud “universalmente impopular”, segundo Jones. A obra
comprometera por longo tempo as rela¢des de Freud com o publico.
A partir dela, Freud passa a ser visto como uma mente obscena e
perigosa (Quinodoz, 2007, p. 71).
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Entretanto, ndo obstante as criticas, Freud continua obstinado
a tornar a sexualidade objeto de reflexdo como fenémeno a ser investi-
gado a luz da ciéncia, desvinculando, assim, o tema da sexualidade da
esfera moral e religiosa.

No decorrer dos encontros, através de uma leitura quase exegé-
tica, ficou claro que a sexualidade infantil desempenha, em Freud, um
papel central na formacao das neuroses dos adolescentes e dos adultos,
sendo elas, portanto, de natureza fundamentalmente sexual. Isso ndo o
transforma em um “pansexualista”, que reduz toda a conduta humana,
acOes e doencas a explicacdo sexual, como se tudo fosse explicado a par-
tir do sexo, mas simplesmente infere-se que € a partir da sexualidade e,
sobretudo, da sexualidade infantil que é possivel conceber uma teoria
que leve em consideracdo as pulsdes e as repressdes que sao sintetiza-
das no famoso “Complexo de Edipo”.

A obra, Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (Freud, 1996)
pode ser organizada em trés partes: a primeira é dedicada as perversées
(aberracdes sexuais), a segunda dedica-se a sexualidade infantil e a ter-
ceira as formula¢des da puberdade. Para que esse relato ndo se estenda
sobremaneira nos deteremos somente nas duas primeiras.

No primeiro momento, Freud contesta a opinido dominante entre os
estudiosos da época de que as perversdes, como a homossexualidade, sdo
resultadas de uma degenerag&o constitutiva, um vicio ou uma tara intrinseca.
Freud propoe buscar a origem dessas “anormalidades” no desenvolvimento
psicossexual infantil, isso €, na dimensado psiquica que tem sua origem nas
relacGes e na dindmica no nlcleo familiar, em que o desejo, como satisfacdo e
realizacdo, esta em jogo. Desse modo, ha a compreensdo de que tais “desvios”
nao podem ser caracterizados como inatos, mas adquiridos no processo de
desenvolvimento da sexualidade humana (Freud, 1996).

Uma questdo que aparece para ser respondida logo de inicio é:
quais sao os fatores que levam certas pessoas a fazerem uma escolha
de objeto homossexual? Freud responde a essa questdo recorrendo a

bissexualidade, fundamentada no desenvolvimento embrionario do ser
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humano que até certo periodo possui as duas caracteristicas de género,
homem-mulher, ideia relativamente aceita em seu tempo. Contudo, Freud
foi o primeiro a postular uma bissexualidade psiquica, em que tendéncias
masculinas e femininas coexistiram, desde a infancia, em todo individuo
e que a escolha de objeto definitivo dependera da predominancia de uma
tendéncia sobre a outra (Freud, 1996).

Ainda na primeira parte, destaca-se outra conclusao de Freud que
pode vir a chocar os mais conservadores, que é a afirmagdo de que os sin-
tomas neurdticos ndo sdo resultantes unicamente da repressao da sexual
normal, mas também, em parte, da repressdo da sexualidade anormal.
Ou seja, a disposicdo as aberracdes ndo é um traco excepcional em alguns
individuos, mas pertence integralmente a qualquer individuo, e isso pode
ser observado nas tendéncias perversas manifestas em toda crianca. Nao
haveria, portanto, uma sexualidade humana “normal” que nao seja, ao
mesmo tempo, perversa (Freud, 1996).

Na segunda parte, sobre a sexualidade infantil, Freud se op&e
de maneira ainda mais incisiva ao pensamento segundo o qual a pulsao
sexual esta ausente durante a infancia, aparecendo unicamente na puber-
dade, atribuindo essaignorancia sobre a sexualidade na crianca ao que ele
chama de amnésia infantil, isso ¢, sobre o fato de que os adultos ndo tém
nenhuma ou quase nenhuma lembranca de seus primeiros anos de infan-
cia. Tanto o esquecimento da infancia quanto a amnésia histérica, para
Freud, teriam como causa a repressao. Para ele, ainda que a vida sexual
das criancgas possa ser observada por volta dos quatro ou cinco anos de
idade, a pulsdo encontra obstaculos, como a educagdo, a repulsa, o pudor
e a moral. Desse modo, as forcas pulsionais sexuais se desviariam de suas
metas por forca da repressao, buscando substitutos (Freud, 1996).

As pulsdes sexuais manifestam-se, fundamentalmente, em carater
masturbatdrio durante a infancia. Ligadas sempre a zonas erdgenas (oral,
genital e anal); a amamentacao, as fungdes uretrais e o prazer da reten¢do ou
expulsdo intestinal seriam exemplos desse carater masturbatdrio. A descoberta

dessas zonas de excitacdo na infancia levou Freud a cunhar uma expressao
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emblematica em sua teoria, “predisposic3o perversa polimorfa”. E “predisposi-
¢do perversa” porque diferentes partes do corpo da crianca pequena apresen-
tam, desde muito cedo, uma sensibilidade particularmente forte a erotizagdo;
e é “polimorfa” porque se destaca a grande variedade de zonas erdgenas pas-

siveis de excitacdo e prazer a serem despertadas (Freud, 1996).

2.2 “N3o possuimos um corpo, Somos um corpo”

Um momento significativo dos encontros foi quando os estudan-
tes foram convidados a visitar outra escola do municipio para apresentar o
projeto de Iniciagdo Cientifica aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio.
A tensdo tomou conta de todos, ao mesmo tempo que estavam empolga-
dos com a oportunidade. Nessa ocasido, apds uma explanagdo geral sobre
o projeto e sua tematica, foi possivel realizar uma dindmica de conscientiza-
¢do corporal, em que todos os participantes, tanto os estudantes-pesquisa-
dores quanto os alunos da outra escola, foram vendados e colocados para
experimentar toques variados, carinhos e afagos uns dos outros, sob o som
tranquilizante de uma mdsica instrumental de fundo, girando de maneira
randémica, cada toque e caricia era oferecido por uma pessoa diferente cuja
identidade permanecia em segredo. Ao final, todos sentavam-se, amontoa-
dos, a meia luz, para expor suas sensacoes, tanto positivas quanto negati-
vas. Essa dindmica foi tdo proveitosa que foi repetida mais duas vezes, por
ocasido de dois outros convites recebidos. Um dos convites foi feito pela
mesma escola visitada, mas para outro turno, e o outro foi feito por uma
grande empresa da cidade que trabalha com extracdo de silicio. As duas
oportunidades foram igualmente proveitosas e intensas. Essa dindmica sus-

citou autoconhecimento, conscientizagao corporal e escuta atenta.

2.3 Michel Foucault e a critica do saber sobre a sexualidade

Avancando nos estudos e na critica, o grupo de Iniciacédo

Cientifica, agora mais maduro, teve que dar adeus a Freud (1996), pelo
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menos por um tempo, para ser introduzido no texto do segundo tedrico
proposto para estudo, Michel Foucault. E a obra eleita ndo poderia ser
senao a Histoéria da Sexualidade (1977).

Uma primeira dificuldade que o grupo teve foi a de se desven-
cilhar dos termos freudianos, bem como das suas ideias, e passar a se
inteirar do léxico préprio de Foucault. Os termos da vez seriam “discurso”,
“saber”, “dispositivos de poder”, “biopolitica” e outros. A chave de leitura e
analise do texto mudaria, mas o rigor e a atencdo teriam que permanecer.

Michel Foucault foi escolhido como fundamentacédo tedrica do
Projeto de Iniciac¢do Cientifica por sua importancia como tedrico con-
temporaneo e, em especial, por sua contribuicdo a tematica da sexuali-
dade. Ha também um segundo motivo, seu contraste em relagdo a teoria
de Freud (1996) e sua explicita critica a psicanalise. O contradit6rio ou a
contraposicdo tedrica é de essencial importancia na construcdo do saber
cientifico na medida em que permite o estudo comparado como método
de anélise das ideias e dos textos.

A obra eleita para estudo foi Histdria da Sexualidade I: a vontade de
saber (Foucault, 1977). Nesse primeiro volume, Foucault apresenta a descri-
¢do da biopolitica como instrumento de poder, em que se é possivel gerir as
relagOes sociais e institucionais com o objetivo de governar a vida da popula-
¢do a partir da criacdo do discurso, isso é, de um saber sobre a sexualidade.

A partir de uma perspectiva historica, Foucault (1977) analisa e des-
creve as relacbes familiares baseando-se na analise do que ele entende como
dispositivos de poder, dispositivos que exercem um poder sobre os corpos e
sobre as vidas das pessoas. A sexualidade desponta como um desses dispo-
sitivos, somados a imposicdo da conjugalidade, sob a égide da fidelidade e
da alianca indissoluvel; e a criagdo da histeria como doenca da mulher sob
a qual a mente e os corpos femininos poderiam ser domados pelo saber psi-
quiatrico, sobretudo, no que se refere ao prazer livre, dito perverso.

H4, para Foucault, um discurso de denlncia, apregoado por mui-
tos intelectuais, de que nossa sociedade teria passado por um periodo

vitoriano de repressao, que teria sujeitado a sexualidade somente ao lugar
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da reproducdo e imposto sobre ela uma mudez hipdcrita e profunda. Esses
tedricos da repressao, entre eles Freud, se valem do argumento poderoso
de que anteriormente ao regime vitoriano ainda vigoraria o direito a sexu-
alidade livre, aberta, sem aimposicao do segredo e do disfarce. Para esses
tedricos, os codigos morais sobre a sexualidade eram quase inexistentes,
ndo tdo rigorosos, puritanos e policialescos como apds o séc. XVIII, que
trouxera, junto a burguesia, o pudor e o encarceramento da sexualidade
ao espaco conjugal ou ao consultdério médico. Deixando, assim, a sexuali-
dade sem nenhum reconhecimento e legitimidade.

Existiria, para Foucault, um bastido de sexualidades ilegitimas que
resistiria contra todos os esforcos da burguesia em execra-las. Por mais
que fossem jogadas ao submundo do siléncio ainda possuiriam um lugar,
mesmo que circunscritas ao lucro, esse seria a casa de prostituigdo e até

mesmo o consultdrio psiquiatrico. Sobre isso, Foucault escreve:

[...] no mais seguro e mais discreto espaco entre diva e discurso:
ainda um murmurio lucrativo em cima de um leito e se a repressdo
foi, desde a época classica, o modo fundamental de ligagdo entre
poder saber e sexualidade, s6 se pode liberar a um prego considera-
vel (Foucault, 1977, p. 9).

AUnica justificativa para a teoria da repressdo da sexualidade estaria
no fato de que depois de séculos de livre expressdo a sexualidade seria ardi-
losamente silenciada com a ascensdo da burguesia. Assim, para o filésofo,
sob dtica da repressao, se justificaria um causa politica que instigaria a socie-
dade a cada vez mais falar sobre o sexo, de maneira prolixa, criando um saber
e um discurso sobre a sexualidade que beneficiaria ninguém menos do que
o préprio locutor, que seria identificado como um resistente, um revolucio-
nario, um moderno que enfrenta a lei e promete um “novo paraiso” em que
a sexualidade estaria livre das garras do mundo vitoriano (Foucault, 1977).

A hipdtese repressiva da sexualidade, portanto, faria surgir as
ciéncias do sexo, os saberes sistematizados, a ponto de a sexualidade se
tornar dispositivo de normatizacdo e até mesmo de patologizag&o, ou

seja, um dispositivo de poder e controle dos corpos, dos individuos e das
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sociedades. Portanto, para Foucault, a sexualidade nao foi de fato repri-
mida, mas usurpada do seu lugar de irreveréncia, riso e festa para se tornar
discurso, meticuloso, normalista, médico e frio.

A leitura e estudo de Michel Foucault (1977) pareceu ser um
desafio maior. O texto é eloquente, o vocabulario é técnico, e as ideias
sdo apresentadas em grande paragrafos e longos periodos. O que exigiu
mais dos estudantes-pesquisadores. Entretanto, cada ideia compreen-
dida causava mais admiracdo pelo filésofo e, por consequéncia, mais

interesse e vontade de estudar.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ainda que o estudo dos textos e as discussGes tedricas sobre a
sexualidade tenham sido a forca motriz do projeto de Inicia¢do Cientifica,
é certo que isso s6 ndo sintetiza bem toda a experiéncia que o grupo teve
durante os seis meses de encontro semanais. Muitas expectativas surgiram
tdo logo foram iniciados os encontros. Como seria integrar um projeto de
Iniciacdo Cientifica? Quais e como seriam tratados os assuntos? Como é
ter um professor disponivel para orientacdo dos estudos? Essas e outras
perguntas surgiram de maneira espontanea, talvez motivados pela expec-
tativa de uma nova experiéncia, novos amigos, novos assuntos e, com toda
certeza, uma nova forma de estudar.

Paulatinamente os encontros tornaram-se mais familiares, mais
intimos e amigaveis. Todos tinham a oportunidade de expor uma ideia e de
fazer questionamentos. Foi criada uma atmosfera de confianca que permi-
tia, inclusive, a partilha pessoal de assuntos intimos com a naturalidade com
que se conversa com amigos. Nos encontros imperou o respeito mutuo e o
cuidado com o outro. Nao havia espaco para a repressao das ideias ou em
expor as ddvidas que porventura surgiam entre uma leitura e outra.

O percurso que o grupo fez possibilitou o alargamento dos hori-
zontes de sentido sobre o mundo e sobre cada um individualmente.

A compreensdo de mundo foi enriquecida, na medida em que crescia
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igualmente a compreensao interna de cada um. Os assuntos abordados
deram ensejo para a reflexdao pessoal, possibilitaram um certo grau de
autoconhecimento e de escuta atenta. O corpo, o desejo, o trauma e sobre-
tudo o inconsciente tornaram-se termos familiares, que foram apropria-
dos no vocabulario de cada um dos membros.

Cada momento vivido oportunizou os aprendizados. A medita¢ao
guiada. As dindmicas corporais, os filmes propostos e, sobretudo, a opor-
tunidade de apresentar o projeto para outras pessoas, foram experiéncias
ricas de ensino e aprendizado. Um aprendizado que ndo se encerra no tér-
mino deste projeto, pelo contrario, ele impulsiona a todos os estudantes-

-pesquisadores a projetarem no futuro o desejo do saber.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa foi uma 6tima oportunidade de estudo e investiga-
¢do, tanto para o professor-orientador como para os estudantes-pesqui-
sadores. O grupo pdde se reunir semanalmente e criar lagos de amizade
e respeito mutuo. A seriedade do estudo e o respeito para com os textos
propostos nao foram empecilho para que se desenvolvesse uma atmosfera
alegre e cheia de afeto nos encontros.

Num primeiro momento, o tipo de escrita cientifica e a linguagem
rebuscada dos tedricos foi um desafio, mas com paciéncia e empenho foi
rapidamente contornado. As discussdes foram proficuas e intensas, e os
exemplos e testemunhos pessoais foram de uma riqueza incalculavel.

Conhecer a fundo tedricos da estatura de Freud e Foucault foi impor-
tantissimo para a formag&o intelectual e pessoal de cada um dos participan-
tes do projeto. O carisma da escrita de Freud foi um ponto marcante, o tedrico
tornou-se “membro” do grupo e, com certeza, fez discipulos. Foi propiciado a
todos os membros do projeto a grande oportunidade de experimentar o dis-
curso cientifico como antidoto para qualquer futuro obscurantismo. Por fim,
a sexualidade foi desmistificada e desinstalada do seu aspecto reducionista
para ser compreendida como condicdo de subjetivacao.
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VIOLENCIA CONTRA A MULHER:
UM PROBLEMA URGENTE A SER
COMBATIDO E INVESTIGADO

Alan Aparecido Alvarenga Dias’, Ana Carolina Garcia; Brian Faria Amado?, Camile Vitoria da
Silva Pedroso?, Cauan Henrique de Jesus Barros’, Gabriel Pereira Paes Buchiga’, Jodo Marcos
dos Santos Alvarenga’, Maria Eduarda Souza de Lima’, Nicolly Olinda Resende’, Ystefhane Ketllyn
de Alvarenga’, Maria Dorotea Godinho da Fonseca Guedes? Gabriel do Nascimento Vieira®

1 INTRODUGCAO

Este projeto teve como propdsito levar informagdes, visando a
conscientizacdo, do problema da violéncia contra a mulher. Através de
aspectos conceituais, buscou-se mostrar os diferentes significados que
definem a violéncia e discutir o papel da educacdo, em geral, e da educa-
¢do escolar, em especifico, para preparar os alunos para novos tipos de
relagdes sociais que diminuam violéncia. Entre os assuntos, tratou-se da
violéncia doméstica contra a mulher em seus diversos tipos: fisica, psicolé-
gica, moral, sexual, intrafamiliar, patrimonial. Lima (2014), ao citar Zaluar

(1999), define violéncia como uma palavra proveniente

1 Escola Estadual Getilio José de Soares (Perd6es/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Getdlio José de Soares (Perddes/MG), maria.fonseca.guedes@educacao.mg.gov.br.
3 Tutor, Escola Estadual Levi Durdes Peres (Montes Claros/MG), gabriel.vieira@educacao.mg.gov.br.
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[...] do latim violentia, que remete a vis (forca, vigor, emprego de forca
fisica ou os recursos do corpo em exercer a sua forga vital). Esta forga
torna-se violéncia quando ultrapassa um limite ou perturba acordos
tacitos e regras que ordenam relagdes, adquirindo carga negativa ou
maléfica. E, portanto, a percepcdo do limite e da perturbacéo (e do
sofrimento que provoca) que vai caracterizar um ato como violento,
percepgdo esta que varia cultural e historicamente (Zaluar, 1999, p. 8
apud Lima, 2014, p. 23).

As atividades e os topicos do projeto foram focados nos aconteci-
mentos que ocorrem em nosso pais com relagdo a violéncia, e tiveram como
objetivo mostrar que ndo s6 no nosso pais, mas em todo mundo, a cada ano,
pessoas perdem a vida ou sofrem de ferimentos nao fatais que apresentam
danos psicoldgicos. Além disso, reconhecer aquelas situacdes em que as
pessoas sofrem de humilhagao e exposicdo, incluindo as de cunho sexual
sem consentimento, dependéncia econ6mica e outros tipos de opressao.

O presente projeto tem a intengdo de tornar compreensiveis tais
assuntos, trabalhando-os de forma contextualizada. Dessa forma, serao
criadas situagdes comuns ao dia a dia, aproximando o conhecimento cien-
tifico da nossa realidade, aproveitando inclusive as situacdes previstas no
calendario escolar para dar visibilidade e discutir o tema.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para que os objetivos do projeto pudessem ser alcangados, foi
realizada pesquisa de opinido de cunho quantitativo através de questio-
narios; entrevistas andnimas; analise de documentos, como a lei Maria
da Penha, artigos cientificos e matérias de jornais que conceituam e mos-
tram dados sobre a violéncia contra a mulher. Foram realizados, ainda,
debates sobre as diversas formas de violéncia contra a mulher e sua mani-
festacao em diferentes esferas, contamos com convidados e especialis-
tas no assunto que contribuiram com nossa analise e reflexdo sobre os
principais grupos atingidos pela violéncia doméstica, partindo sempre da
nossa realidade e comunidade. As palestras realizadas contribuiram para
a conscientizacdo dos estudantes e da comunidade sobre a gravidade das
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diversas formas de violéncia contra a mulher na familia, na sociedade e na
prépria comunidade onde estdo inseridos.

Arealizacdo do projeto teve inicio no més de agosto de 2021 e tér-
mino em novembro de 2022. Contamos com o apoio da diretoria da Escola
Estadual Professor Getulio José Soares, assim como de professores de
outras disciplinas que se interessaram pela proposta e, em especial, pelos
resultados que podemos alcangar em toda a comunidade escolar.

Cada tema estudado foi estabelecido a partir de relacdes entre a
histéria do nosso pais, onde a violéncia contra a mulher é uma das grandes
chagas da nossa sociedade. Segundo Paulo (2021), “uma em cada quatro
mulheres acima de 16 anos afirma ter sofrido algum tipo de violéncia no
ultimo ano de 2021 no Brasil, durante a pandemia da Covid-19”. Diante
disso, visamos também promover reflexdes sobre os valores humanos e
destacar a importancia da educacdo no desenvolvimento do ser humano.
0 objetivo central, além de mostrar que a violéncia contra a mulher aflige
a todos em todo 0 mundo, é conhecer as possibilidades de superagdo,
ainda que com grande desafio. Para tanto, a participacao e contribuicao
de todos e todas foi essencial.

Conforme cronograma, em 2022, demos inicio as atividades de
pesquisa descritiva, como questionarios e entrevistas anénimas; estudos
sobre a lei Maria da Penha; debates sobre violéncia contra a mulher; ana-
lise dos dados do Atlas da Violéncia; palestras e campanhas contra a vio-
[éncia, através de criacdo de folder, podcasts e pOster pelos alunos. Em
seguida foram feitas coletas e analises de noticias sobre a violéncia no
Brasil e colhidos depoimentos da comunidade sobre como veem a violén-
cia no Brasil e na sua comunidade. Posteriormente realizou-se uma visita
a Delegacia da Mulher, no municipio de Lavras, para conhecer os procedi-
mentos realizados na apura¢do de uma dendncia. Finalmente, encerrando
o0 projeto, promovemos o encontro de toda comunidade escolar com fami-
lias, autoridades municipais e comunidades circunvizinhas, onde estao
inseridos os estudantes, levando ao conhecimento de todos o resultado

final do nosso trabalho através de uma exposicéo.
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Sabemos que 0 nosso sucesso esta vinculado as mais diversas
formas de aprendizagem proporcionadas pelos educadores. Queremos
uma sociedade formada por cidad&os criticos e auténomos. Sendo assim,
a escola deve ter como proposta a apresentagdao de uma nova forma de
trabalhar, buscando meios mais interessantes que nos possibilite real-
mente a reflexdo e a participacao. Os projetos de pesquisa de Iniciagcao
Cientifica é uma forma de incentivo para nds alunos, em que destacamos
a importancia do reconhecimento do nosso trabalho desenvolvido, uma
vez que apresentamos os resultados para a comunidade escolar e para a
comunidade maior, da qual fazemos parte.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao longo do projeto, pudemos perceber que, a3 medida que as
atividades foram sendo desenvolvidas, nos envolvemos mais com a pro-
posta. O conhecimento é uma ferramenta que transforma. Quando se rela-
ciona o processo de aprendizagem ao contexto de nossa vivéncia, somos
motivados a participar ativamente em nossa comunidade, a exercer a cida-
dania, respeitando o meio em que vivemos e a sociedade em geral.

A seguir, apresentamos resultados das entrevistas realizadas. Na
Tabela 1 observamos que ao perguntarmos em que consiste a violéncia
contra a mulher, verificamos que 59,5% apontaram que a defini¢do seriam
agressoes fisicas e psicoldgicas, enquanto 21,6% acreditam que consiste
em assédios sexuais e morais. Na Tabela 2, podemos ver que ao serem ques-
tionados sobre o motivo, 66,7% atribuiram ao machismo predominante na
maioria dos homens, sendo que 15,6% afirmam que seria um problema na
educacao e na falta de limites no comportamento social, 15,6% apontaram
que seria a sensac¢do de impunidade provocada pela demora e ineficacia das
medidas punitivas. Ao serem perguntados sobre as consequéncias da vio-
|&ncia contra a mulher, 71,8% dos respondentes apontaram traumas fisicos
e psicoldgicos, conforme demonstrado na Tabela 3.
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Tabela 1: Pergunta 1 - Em que consiste a violéncia contra a mulher?

Alternativa Respostas %
Xingamentos e ofensas verbais 2 5,5
Controle e monitoramento do celular e da roupa 1 2,6
Agressdes fisicas e psicologicas 22 59,5
Assédios sexuais e morais 8 21,6
Cerceamento da liberdade de ir e vir, e criagdo 4 10,8

de dificuldades para a insercao da mulher no
mercado de trabalho

Total 37 100

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Tabela 2: Pergunta 2 - Quais as causas da violéncia contra a mulher?
Alternativa Respostas %

O fato de ser mulher e nao desfrutar de uma boa 1 2,5
condicdo financeira

Pelo fato de vestir roupas provocantes 0 0

0 machismo que predomina no 26 66,7
comportamento da maioria dos homens

A sensacdo de impunidade provocada pela 6 15,4
demora e ineficacia das medidas

Um problema na educagao e na falta de limites 6 15,4
do comportamento social

Total 39 100

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.
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Tabela 3: Pergunta 3 - Quais as consequéncias
da violéncia contra a mulher?

Alternativa Respostas %
Traumas fisicos e psicolégicos 28 71,8
Inseguranca e medo 6 15,4
Dificuldades financeiras e limita¢des das 1 2,4

condicGes de sobrevivéncia

Desestruturacao familiar e afetiva 2 5,2
Aumento das vulnerabilidades sociais e 2 5,2
humanas

Total 39 100

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Procuramos saber, ainda, sobre a relevancia do estudo da tema-
tica da violéncia contra a mulher, como demonstrado abaixo na Tabela
4. 92,3% dos entrevistados apontaram ser muito importante a discussao
sobre esse tema. Ao serem questionados sobre quais os tipos de agressoes
mais comuns sofridos pelas mulheres, as respostas variaram entre serem
tratadas como “sexo fragil” e consideradas pouco inteligentes para 28,6%.
26,3% afirmam que as mulheres sdo submetidas a constrangimentos e
abusos por sua condi¢ao de mulher, enquanto 21,1% afirmam que elas

sdo tocadas ou sofrem assédio em razdo de sua condi¢do de mulher.

Tabela 4: Pergunta 4 - Em sua opinido, qual a relevancia dessa
tematica da violéncia contra a mulher?

Alternativa Respostas %
Muito importante 36 92,3
Pouco importante 0 0
Irrelevante 3 7,7
Muito relevante 0 0
Pouco relevante 0 0
Total 39 100

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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Tabela 5: Pergunta 5 - Quais os tipos de agressdes mais comuns sofridas

pelas mulheres, simplesmente pelo fato de serem mulheres?

Alternativa

Serem tratadas como “sexo fragil” e pouco
inteligentes

Desconfianga na capacidade da mulher em
ocupar determinadas fung¢ées ou cargos de
geréncia ou de chefia

Serem tocadas ou sofrerem assédio

Sofrerem atos de misoginia quando sdo tratadas
com desprezo e aversao pelo sexo feminino

Se submeterem a constrangimentos e abusos

Total

Respostas

11

4

10
38

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

%
28,9

13,2

21,1

10,5

26,3
100

Por fim, questionamos aos entrevistados se eles conhecem mulhe-

res que sofreram algum tipo de violéncia (Tabela 6) e quais os tipos de vio-

[éncias que essas mulheres sofreram (Tabela 7). A metade dos entrevistados

respondeu que nao conhece (51,3%), enquanto 25,6% apontaram que sim

e 13,1% que talvez. Sobre o tipo de violéncia, 32% responderam violéncia

fisica, 22 % violéncia psicoldgica, 20% violéncia moral e 18% violéncia sexual.

Tabela 6: Pergunta 6 - Vocé conhece mulheres que
sofreram algum tipo de violéncia?

Alternativa

Sim

Nao

Talvez

Se sim, indique quantas (3)

Se sim, indique quantas (4)

Se sim, indique quantas (7)

Se sim, indique quantas (varias)

Total

Respostas
10
20

1
1
39

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

%
256
51,3
13,1
2,5
2,5
2,5
2,5
100
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Tabela 6: Pergunta 7 - Marque os tipos de violéncias
que essas mulheres sofreram

Alternativa Respostas %
Violéncia moral 8 20
Violéncia psicoldgica 9 22
Violéncia fisica 13 32
Feminicidio 3 8
Violéncia sexual 7 18
Total 40 100

Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

Os resultados do projeto foram avaliados durante todo o desen-
volvimento, através da observagdo do nosso desempenho e interesse
na participacao das tarefas propostas. Atualmente, a violéncia contra as
mulheres é entendida ndo como um problema de ordem privada ou indi-
vidual, mas como um fené6meno estrutural de responsabilidade da socie-
dade como um todo. Varios debates e rodas de conversas foram feitas, em
que nos alunos fizemos depoimentos e avaliamos a proposta e a maneira

como foi transmitido o contetdo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto nasceu da preocupacao de alertar, prevenir e de chamara
atencdo de nos, alunos, para atos violentos e desmoralizantes contra a mulher.
0 ambiente onde mais ocorre a violéncia contra a mulher é no interior das pré-
prias residéncias. Esses valores e comportamentos sdo passados de geragdo
em geragdo, ligados a cultura patriarcal, mas também é entendida como um
fenémeno estrutural, de responsabilidade da sociedade como um todo.

Outro fator é a necessidade de pesquisar a relagdo entre drogas
e violéncia doméstica contra a mulher, pois as drogas, principalmente o

alcool, teve relevancia no depoimento de algumas vitimas.
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Por fim, entendemos que a violéncia contra a mulher deve ser
enfrentada com medidas de politicas publicas voltadas para a protecdo,
a assisténcia, a aplicagdo de penalidades, a divulgacdo dos nlimeros cres-
centes de violagdo de direitos e crimes contra a mulher. Estamos fazendo
a nossa parte com campanhas através de folders, entrevistas e conscienti-

zacao de pessoas da comunidade, na qual convivemos.
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A GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA
E SEUS IMPACTOS SOCIAIS NO
MUNICIPIO DE VERDELANDIA

Camila Penha Oliveira®, Hemilly Nauane Lopes Lima?*, Joubert Herik Gomes Rocha’, Lara Vitéria
Miranda Mong¢do, Laiz Renata Batista Lima?, Lucas Kaué Fiuza Magalhdes?’, Maria Eduarda Alves
Batista’, Osvaldo Pereira Silveira Janior!, Samila Maciel Rodrigues’, Sarah Vitéria Barbosa Dias?,
Emanuela Rodrigues de Brito? Fldvia Roberta Alves Pinto®

1 INTRODUGCAO

A Escola Estadual Maria Matos Silva situa-se no municipio de
Verdelandia, Norte de Minas Gerais. Ainstituicdo de ensino oferece atendimento
dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio Regular, e Educagdo
de Jovens e Adultos - Ensino Médio. Destacamos que a referida escola é a (inica
unidade escolar que oferece o Ensino Médio na regido, sendo um dos princi-
pais espagos de convivéncia dos adolescentes e jovens do municipio. Conforme
dados do censo demografico, disponivel no Instituto de Geografia Estatistica

(IBGE), o municipio tinha uma populacdo residente de 8.346 habitantes com

1 Escola Estadual Maria Matos Silva (Verdelandia/MG).
2 Orientadora, Escola Estadual Maria Matos Silva (Verdeldndia/MG), emanuela.brito@educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Professora Alaide Lisboa de Oliveira (Belo Horizonte/MG - Metropolitana A), fla-
via.alves.pinto@educacao.mg.gov.br.
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projecdo de 9.443 habitantes para o ano de 2020 (IBGE, 2021). Seu indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é igual a 0,584, considerado
médio, ocupando a posicdo 809° entre os 853 municipios mineiros.

Diante do alto indice de adolescentes gravidas no municipio, faz-
-se necessario o debate acerca da atual situacdo, uma vez que a gravidez
precoce acarreta consequéncias diversas. Dessa forma, o presente projeto
proporcionou a discussao sobre o tema e buscou sensibilizar os alunos e a
comunidade escolar para as questdes relativas a gravidez na adolescéncia,
apresentando informacdes sobre em que contexto elas ocorrem, quais sao
as politicas publicas e programas que o municipio desenvolve, e as conse-
quéncias de uma gravidez precoce e indesejada.

Segundo Araujo Filho (2011 apud Aratjo et al., 2016), a gravidez na
adolescéncia produz uma série de fatores que impactam a vida pessoal,
emocional e comportamental das adolescentes, refletindo em seu meio
familiar, educacional e social.

Segundo dados do Ministério da Satide - Secretaria de Vigilancia em
Salde, em 2018, a participacdo das adolescentes entre 10 e 19 anos repre-
sentou 15,5% do total de partos (nasceram 456.128 bebés filhos de maes
adolescentes). Em 2019, observa-se reducdo para 14,7% do total de partos
no pais (419.252 filhos de adolescentes). Considerando que em 2000 os nasci-
dos vivos de adolescentes representavam 23,4% do total de partos no pais, a
reducdo entre 2000 e 2019 foi de 37,2%. Observa-se uma redugdo nos indices
de gravidez na adolescéncia no Brasil, porém, os indices permanecem altos.

Nesse contexto, o municipio de Verdelandia possui uma taxa de
participacao das adolescentes no total de partos acima da taxa nacional.
De acordo com dados do Sistema de Informacao sobre Nascidos Vivos
em 2018, a participacao das adolescentes entre 10 e 19 anos represen-
tou 28,5% do total de partos. Em 2019, diferente do Brasil, observa-se um
aumento da taxa para 31% do total de partos no municipio. Considerando
gue em 2000 os nascidos vivos de adolescentes no municipio representa-
vam 34,8% do total de partos, a reducdo entre 2000 e 2019 foi apenas 10%

nos Ultimos 10 anos, inferior a taxa de reduc&o no pais que foi de 37,2%.
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Outro ponto a ser destacado é que no ano 2000 a taxa de partici-
pacdo das adolescentes entre 10 e 19 anos nos partos, no municipio, foi
49% maior que a taxa nacional; em 2019 essa diferenca aumentou, sendo
a taxa de participacdo das adolescentes entre 10 e 19 anos nos partos no
municipio 97% maior que taxa nacional.

Percebe-se que nos Ultimos 10 anos o nimero de gestacdes nessa
faixa etaria vem decrescendo lentamente, principalmente no municipio. Assim,
esse é um problema que tem trazido grande preocupacdo por parte da escola,
uma vez que maes adolescentes tendem a abandonar os estudos para criarem
seus filhos, gerando prejuizos profissionais futuros e conflitos familiares.

Sdo varios os fatores que influenciam a gravidez na adolescéncia, e
junto a ela vem os inimeros impactos sociais causados na vida da adolescente
e na comunidade. Por isso este estudo foi realizado para obter mais informacdes
que ajudaram a descobrir quais sao os principais fatores que levam as adolescen-
tes a engravidar precocemente: a falta de conhecimento em relagao a contracep-
¢do, o inicio precoce da vida sexual, a falta de didlogo por parte dos pais, a falta
de campanhas informativas por parte dos profissionais de saide e das escolas.

2 DESENVOLVIMENTO

A pesquisa deu inicio a partir do estudo e da analise dos indices
de adolescentes gravidas no municipio, com base nos dados levantados
junto a secretaria de salide e assisténcia social. Foi utilizado como método
a pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa, realizada com meni-
nas adolescentes entre 15 e 19 anos, e mulheres maiores de idade, dos 20
aos 25 anos, que engravidaram no periodo da pré-adolescéncia ou na ado-
lescéncia, no municipio de Verdelandia, Norte de Minas Gerais. Realizamos
fonte direta de coleta de dados, através de visitas domiciliares, com ques-
tionario contendo quest8es objetivas e subjetivas.

0 estudo foi realizado com 13 adolescentes residentes na cidade
e algumas residentes nas comunidades rurais do municipio. A amostra foi
composta por 7 adolescentes e 6 mulheres que engravidaram durante a
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pré-adolescéncia ou na adolescéncia. Algumas adolescentes convidadas a
participar se recusaram por nao entenderem a proposta, por medo do que
seria perguntado no questionario e pelos julgamentos que elas consideravam
que poderiam sofrer apds os resultados da pesquisa, sendo esse um dos fato-
res que interferiram para um menor nimero de adolescentes participantes.
A pesquisa foi submetida ao comité orientador de ética em pes-
quisa do Programa de Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica - ICEB,
consentida e assinada pelos responsaveis das adolescentes menores de
idade, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, levando-
-se em consideragdo os aspectos éticos em pesquisas que envolve seres

humanos, conforme descrito na Resolugao n° 466/12.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa teve como objetivo identificar, analisar e refletir as
principais consequéncias da gravidez na adolescéncia e quais sdo os
impactos sociais causados na vida das adolescentes.

Gréfico 1: Participagdo das adolescentes no total de partos
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25,00% 23,40% 23,50%
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I Brasil mVerdelandia

Fonte: Sistema de Informagdo Sobre Nascidos Vivos - Relatério (Verdelandia, 2021).

Diante os dados apresentados, podemos observar como é significa-
tiva a participacdo de partos na adolescéncia em Verdelandia em relacdo ao
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Brasil. Com base nos dados coletados foram identificados alguns fatores que
influenciam a gravidez precoce. Um deles esta relacionado ao inicio precoce
davida sexual. O estudo constatou que as adolescentes iniciam a vida sexual
por falta de informacdes e falta de um relacionamento aberto com os pais.

Para Vilela (2010), sex6loga e diretora do Instituto Kaplan,

Afalta de didlogo com os pais € um ponto forte na vulnerabilidade dos
adolescentes a gravidez na adolescéncia! Os estudos mostram que as
meninas que conversam com seus pais sobre sexo, engravidam menos
na adolescéncia do que aquelas que ndo tém esta mesma oportuni-
dade. Muitas meninas desejam ir ao ginecologista, mas tém medo de
pedir aos pais para fazer esta consulta. Assim, resolvem sem conversar
com familiares ou consultar um médico, a contracepgdo ou a “ndo”
contracepgdo que lhe convier, segundo a sua prépria avaliagdo - de
alguém que esta no inicio da vida e que pouco pode enxergar sobre as
consequéncias de se ter um filho na adolescéncia (Vilela, 2010).

Segundo Moreira et al. (2007) apud Carvalho (2012), na atualidade, os
jovens estdo tendo que “adolescerem precocemente”, frente ao exercicio da sexu-
alidade cada vez mais cedo, levando o adolescente a entrar na vida adulta, mesmo
nao estando ainda preparado psicologicamente. Eles vivem a sexualidade com
base nas referéncias que envolvem seu imaginario, influenciados pelos amigos,
pelo que vé na televisdo, em casa, nas ruas, e até por meio da sua propria intuicdo.

Ao serem questionadas se a gravidez foi planejada, 75% relataram

que sua gravidez ndo foi planejada, e 25% foram planejadas.

Grafico 2: A sua gravidez foi planejada?
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Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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Segundo Priestschet (2011) apud Melo e Martins (2022), a gravi-
dez ndo planejada é responsavel por uma série de agravos ligados a salide
reprodutiva materna e perinatal, e apresenta risco de ansiedade e depres-
sdo, portanto a ocorréncia acarreta impactos importantes na oferta dos
cuidados do pré-natal, na orientacdo sobre o aleitamento materno e nas
taxas de mortalidade infantil. Os pesquisadores ainda relatam que mesmo
com a possibilidade de orientagdo sobre cuidados e prevencdo a gravidez
fora do ambiente familiar, como a escola ou a Unidade Basica de Saude -
UBS, 30% das meninas ndo tiveram nenhuma orienta¢ao, o que evidencia
a necessidade de realizar programas relacionado ao assunto mais frequen-

temente no municipio.

Grafico 3: Vocé ja teve alguma orientacdo da escola, comunidade, uni-
dade de salde, sobre cuidados e prevencao a gravidez?
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Fonte: Elaboragdo prépria, 2022.

0 conhecimento sobre as DST também deve ser trabalhado nes-
ses programas, uma vez que a saude dos adolescentes necessita de um
olhar diferenciado por parte da equipe multiprofissional, a fim de asse-
gurar a passagem por essa etapa de vida com riscos bioldgicos ou emo-
cionais reduzidos, através do cuidado com abordagens técnicas seguras e
humanizadas (Santos; Silva, 2000 apud Diniz, 2010).
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Quando questionadas sobre o acesso a métodos preventivos,
as entrevistadas informaram que, na época que engravidaram, era de
extrema dificuldade para uma menor de idade comprar, a maioria das
meninas poderiam pedir para pessoas proximas e maiores de idade
comprar para elas. Entretanto, conforme o grafico abaixo, 30% das ado-
lescentes entrevistadas disseram que nunca fizeram nenhum uso de

métodos contraceptivos.

Grafico 4: Vocé usou algum método contraceptivo?
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Fonte: Elaborac&o prépria, 2022.

Sendo assim, mesmo considerando a porcentagem de apenas
30% de adolescentes que ndao usaram o contraceptivo, isso ndo deixa de
ser algo perigoso e preocupante para a saude publica, pois sdo varios os
riscos que envolvem uma vida sexual desprotegida. Com isso é necessario
que as instituicoes, familia, escola, area de salide e sociedade, pensem em
estratégias que ajudem a diminuir esses indices e quebrar com o “tabu”
que existe em relagdo as orientagGes para uma sexualidade madura e
segura, apresentando suas responsabilidades e consequéncias, promo-
vendo palestras para uma abordagem ampla sobre o tema, pois a desin-
formacdo sobre relacdo sexual é um dos fatores que contribuem para a

gravidez precoce e possibilita ainda outro conflito, como a evasao escolar.
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Conforme dados da nossa pesquisa, em média 40% das adoles-
centes gravidas tiveram a necessidade de interromper o seu periodo esco-
lar, e essa mesma porcentagem diz que a gravidez influenciou diretamente
nos seus sonhos e metas. A evasao escolar traz grandes consequéncias na
vida das adolescentes, causando uma deficiéncia socio escolar, que vem
junto da desinformacao, criando assim uma dificuldade no mercado de
trabalho. De acordo Santin (2019), um estudo realizado analisou que a gra-
videz na adolescéncia pode afetar economicamente a vida de mulheres,
esses dados mostraram que ha uma queda de 1,3 anos na escolaridade
das mulheres que tiveram filhos com menos de 20 anos, e a probabili-
dade de entrar em um mercado formal reduz em 12 pontos percentuais.
Ainda, segundo a pesquisa, uma boa porcentagem conseguiu concluir os
seus estudos ou ndo tem dificuldade em continuar estudando, entretanto
15,4% ndo conseguem ou ndo conseguiram concluir, tornando-se preo-
cupante visto que para que se tenha um emprego com condicoes de tra-
balho satisfatdrias e uma vida, relativamente, estavel, é indispensavel a
concluséo, pelo menos, do Ensino Médio escolar. Ademais, 38,5% tiveram
suas metas profissionais feridas, pois quando a atividade sexual precoce
leva a gravidez, ha consequéncias a longo prazo, visto que as dificuldades
advindas apos o periodo gestacional atrapalham a vida das adolescentes
(Freitas, 1990 apud Diniz, 2010).

Algumas adolescentes ainda relataram que sofreram julgamentos
da sociedade, ao contrario de serem acolhidas. O julgamento que a socie-
dade impoe sobre as adolescentes causam um abalo emocional que pode
criar crencas limitantes, como colocando-as em desespero sobre o seu
futuro académico e econdmico, como diz Maquiavel “Poucos veem quem
somos, mas todos veem o que aparentamos” (Maquiavel, 1976).

Tendo isso em vista os resultados preocupantes da pesquisa,
podemos apontar ser necessario um aprimoramento das medidas usadas
para motivar o avango das adolescentes no processo educativo, como a
criacdo de defini¢cdes de planos futuros. Eliminando assim grande parte

das crencas limitantes e ajudando no apoio a diminuicdo do nimero de
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desisténcias escolares por conta da gravidez. O fato é que é necessario
buscar acdes com o objetivo de disseminar informac¢des sobre medidas
preventivas e educativas que contribuam para a reducdo da incidéncia
da gravidez na adolescéncia, de forma que as adolescentes tenham seus
direitos garantidos e respeitados, conforme rege a lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Brasil, 1990).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto de Iniciacdo Cientifica permitiu que um tema muito
importante, como a “Gravidez na adolescéncia”, que é muito comum na
cidade de Verdelandia (cidade consideravelmente pequena, com bastan-
tes comunidades rurais ao seu redor), e que vem se agravando na atuali-
dade fosse mais discutido no territério. Adolescentes e pré-adolescentes
gravidas sem apoio dos pais ou dos parceiros, sofrem julgamento da socie-
dade, dificuldade de concluir os estudos e de inser¢cao no mercado de tra-
balho, entre outros. O projeto mostrou o quanto € importante falar sobre
0 assunto, além de proporcionar uma visdo melhor a respeito da situacdo
vivida por essas adolescentes.

Durante o processo para realizacao da pesquisa, alguns desafios
foram encontrados, como a dificuldade de algumas adolescentes em partici-
parem por medo da divulgacdo, inseguranca, vergonha frente as perguntas
do questionario. Em contrapartida, as adolescentes participantes se senti-
ram importantes em fazer parte de uma discussao que tem como objetivo
ampliar o debate e a criagdo de politicas publicas a respeito do problema.

Sendo assim, o presente trabalho concluiu que é imprescindivel
o estudo das atividades por parte da salide e da educacdo quanto a dis-
seminacgao de informacdes sobre a gravidez precoce ocorrida em adoles-
centes do municipio, vale ressaltar que, ndo s6 as meninas adolescentes
devem ser foco desses programas, mas 0s meninos também. E preciso
que a escola, a secretaria de saude e a sociedade civil desenvolvam ativi-
dades que incentivem o didlogo entre pais e filhos. A secretaria de satide
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poderia desenvolver campanhas, criar cartilhas que orientem, informem
os adolescentes e jovens sobre a educacao sexual, intensificando as a¢es
que promovem informacdes sobre as doencas sexualmente transmissi-
veis, garantindo assim o acesso a informacdes sobres os cuidados antes,
durante e depois da gravidez, de forma que incentive comportamentos de
prevencao e de autocuidado.

Assim, é de suma importéncia a inclusdo dos pais nesse processo
de orientacdo, pois o didlogo entre pais e filhos contribui para que eles ndo
busquem informacgdes erradas fora de casa e para que o preconceito (ou
desinformac&o) relacionado a sexualidade venha a ser erradicado. Sendo
assim, é preciso mais dialogo entre escola, familia e poder publico, com
a criacdo de politicas publicas voltadas a prevencdo e aos cuidados para
evitar que as adolescentes tenham uma gravidez indesejada e que assim

tenham os seus direitos resguardados.
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O CONTEXTO DE VIOLENCIA DE
GENERO NA COMUNIDADE ESCOLAR
DA MICRORREGIAO DO BARREIRO,
EM BELO HORIZONTE/MG
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Bernades’, Edinamar das Dores Pereira? Daniela Valente®.

1 INTRODUCAO

Neste trabalho, vamos abordar a violéncia enfrentada pela comu-
nidade LGBTQIAP+ em seus lares, que deveriam ser espagos de protecao
e acolhimento. O Brasil, um pais rico em diversidade cultural e religiosa,
muitas vezes carrega valores e crencas que perpetuam o preconceito con-
tra certas identidades. A violéncia contra a comunidade LGBTQIAP+ é um
reflexo de uma sociedade que impdem suas crengas e valores, excluindo
e marginalizando tudo o que ndo se alinha a sua visao de mundo. Como
destaca a autora SOnia Maria Ferreira Koehler:

1 Escola Estadual Desembargador Rodrigues Campos (Belo Horizonte/MG - Metropolitana B).

2 Orientadora, Escola Estadual Desembargador Rodrigues Campos (Belo Horizonte/MG - Metropolitana
B), edinamar.pereira@educacao.mg.gov.br.

3 Tutora, Escola Estadual Raul Soares (Uba/MG), daniela.valente@educacao.mg.gov.br.
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Ha muito tempo homossexuais, bissexuais, travestis, transexuais e inter-
sexos sofrem agressdes fisicas e morais intensas: assassinatos, espan-
camentos, ofensas verbais, demissdo do emprego e exclusdo escolar
sdo frequentes. Essa dindmica é alimentada, direta e indiretamente, por
opinides, crengas e valores da mentalidade heterossexista e pela falta
de informacdo e formagao sobre a sexualidade (Koehler, 2014, p. 148).

Muitas vezes os pais colaboram na reproducado da violéncia, por

nao aceitarem a orientacao sexual dos filhos, e muitas vezes ndao conside-

ram os seus atos violentos, naturalizando agressdes e banalizando expres-

sGes de preconceito. Muitas vezes essa violéncia ndo é apenas fisica, como

também verbal. Borrillo define homofobia como:

A hostilidade geral, psicoldgica e social contra aquelas e aqueles que,
supostamente, sentem desejo ou tém praticas sexuais com indivi-
duos de seu préprio sexo. Forma especifica de sexismo, a homofo-
bia rejeita, igualmente, todos aqueles que ndo se conformam com o
papel predeterminado para o seu sexo bioldgico. Constru¢do ideold-
gica que consiste na promogao constante de uma forma de sexuali-
dade (hétero) em detrimento de outra (homo), a homofobia organiza
uma hierarquizagdo das sexualidades e, dessa forma, extrai conse-
quéncias politicas (Borillo, 2010, p. 34).

E nos lares que indmeros homossexuais s3o agredidos devido

a sua sexualidade. E comum encontrarmos dentro da familia piadinhas

machistas, apelidos maldosos, simplesmente por ndo aceitarem que os

parentes ndo sao heterossexuais. Segundo Judith Butler:

A heterossexualizagdo do desejo requer e institui a produgdo de opo-
si¢Ges discriminadas e assimétricas entre ‘feminino’ e ‘masculino’, em
que estes sdo compreendidos como atributos expressivos de ‘macho’
e de ‘fémea’. A matriz cultural por meio da qual a identidade de género
se torna inteligivel exige que certos tipos de ‘identidade’ ndo pos-
sam ‘existir’ - isto é, aqueles em que o género n&do decorre do sexo e
aqueles que as praticas do desejo ndo ‘decorrem’ nem do ‘sexo’ nem
do ‘género’. [...] Ora, do ponto de vista desse campo, certos tipos de
‘identidade de género’ parecem ser meras falhas do desenvolvimento
ouimpossibilidades légicas, precisamente por ndo se conformarem as
normas de inteligibilidade cultural (Butler, 2015, p. 39).

A violéncia no seio familiar pode ser considerada hoje um

dos grandes problemas sociais, levando muita das vezes a morte de

209



coLecio |[CEB

homossexuais. Essa populacdo tem seus direitos basicos negados, viola-
dos, muitos desistem de estudar, ndo procuram servicos de saude. Nao
sdo respeitados em seu convivio familiar, desenvolvendo transtornos psi-
coldgico e intelectual. Os maus tratos a jovens gays sdo, entre outras for-

mas de expressado da violéncia, as mais frequentes. Quinalha, comenta:

Ndo apenas as estruturas de continuidade e de permanéncia que
marcam a cultura do preconceito, mas também o que ha de especi-
fico, as mudancas e os deslocamentos relativos a violéncia empreen-
dida em cada contexto histérico (Quinalha, 2017, p. 15).

Assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar as diver-
sas formas de violéncia contra as pessoas LGBTQIAP+. Por meio da pes-
quisa de campo, buscou-se compreender de que maneira essas violéncias
perpetradas se apresentam na instituicdo familiar e como as consequén-
cias dessas violéncias se expressam nas vidas de adolescentes e jovens.
Notou-se, ao longo do trabalho, que diversos entrevistados ndao conse-

guem observar as pequenas violéncias cometidas pela familia.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Participaram do estudo 24 adolescentes e/ou jovens gays e lés-
bicas, com idades entre 15 e 29 anos, da regido do Barreiro, situado na
cidade de Belo Horizonte/MG. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas dirigidas, em que os participantes responderam sobre violén-
cia vivida no ambiente familiar por causa da sua orientagdo sexual.

O contato com os participantes ocorreu no segundo semes-
tre de 2022, com o intuito de iniciar uma aproximacao nos pontos de
encontro do publico LGBQIAP localizado no municipio pesquisado. Em
um primeiro contato com cada um dos participantes, foram detalha-
dos o objetivo da pesquisa, as condi¢oes de participa¢ao, e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para os pais ou responsaveis pelos
adolescentes menores de 18 anos. Esclarece-se que, para tanto, foram
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acessados somente adolescentes cujas condi¢des de sua orientacdo
sexual fossem declaradas e anuentes em sua familia, pois a entrevista e o
estudo ndo podiam se configurar em um motivo de revelacao ou conflito
familiar. Essa informacdo foi devidamente e detalhadamente discutida
com cada sujeito para a possibilidade de participacao.

3 RESULTADOS

Os dados abaixo foram obtidos por meio de entrevistas realizadas
com 24 adolescentes e jovens entre 15 e 29 anos. Desses, 29% se declara-
ram bissexual, 50% gay, 9% lésbica, 8% pansexual e 4% transexual. Com
relacdo a escolaridade, 71% cursaram/ou terminou o Ensino Médio.

Grafico 1: Tipos de violéncia

Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia
sexual por parte de algum familiar?

Algum familiar ameagou usar ou realmente
usou arma de fogo, faca ou iutro tipo de
arma contra vocé?

Algum familiar estrangulou ou queimou
vocé de propésito?

Algum familiar deu-lhe um chute, arrastou
ou surrou vocé?

Algum familiar machucou-o(a)?

Algum familiar te empurrou ou deu-lhe um
tranco chacoalhdo?

Algum familiar deu-lhe um tapa ou jogou
algo em vocé que poderia machucé-lo(a)?

Algum familiar depreciou ou humilhou 64%
vocé diante de outras pessoas? o
Ja chegou a ser ameacado de morte por

algum familiar?

Por causa da sua opgdo sexual, ja foi
espancado por alguém da familia com forga
suficiente para causar ferimentos?

0 10 20 30 40 50 60 70

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.
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Com relacdo aos tipos de violéncias sofrida, pode ser observado
que 12% dos entrevistados afirmaram que por parte de familiares ja sofrem
algum tipo de violéncia sexual, esse mesmo nimero relatou ter sido ame-
acado de morte ou que algum familiar ameacou pegar ou chegou a pegar
arma de fogo, faca ou outro tipo de arma. Também foi relatado que ja che-
garam a ser espancados com forca suficiente para lhe causarem ferimentos.

Ao perguntar aos entrevistados se ja chegaram a receber chutes, se
foram arrastados ou foram surrados, 16% responderam que sim, 24% res-
ponderam que ja chegaram a ser machucados, porém ndo precisaram de ser
atendidos por médicos. Foi observado ainda que 28% das pessoas entrevis-
tadas receberam empurrdes ou levaram um tranco/chacoalh&o, ja 44% rece-
beram um tapa ou foram lancados objetos que poderiam ter machucado.

Durante a entrevista, foi perguntado se algum familiar chegou a
ameagar de machucar, 44% afirmaram que sim, ja 64% responderam que

ja foram humilhados ou depreciados na frente de outras pessoas.

Grafico 2: Efeitos da violéncia fisica ou verbal

Ap6s ser agredido fisicamente ou

verbalmente, se sentiu culpado? 48
Vocé se sente excluido(a) do ambiente 80
familiar ou marginzalizado(a)?
Ja tentou se matar? 56
Ja pensou em se matar? 84

Fonte: Elaborag&o prépria, 2022.

Ao abordar os efeitos da violéncia fisica, percebemos um dado alar-
mante, 80% dos entrevistados sentem-se excluidos ou marginalizados em seus
lares, 84% ja pensou em tirar a propria vida, 56% ja tentou ceifar sua vida, e 46%
sentem-se culpados apds sofrerem algum tipo de violéncia fisica ou verbal.
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Hoje o que mais incomoda os entrevistados é a violéncia e a
invisibilidade social (21%), o sofrimento psiquico (46%) e a dificul-
dade de interagdo social (12%). Ao serem indagados se o preconceito
que vivem no ambito familiar poderia ter relacdo religiosa, 88% disse-
ram que sim, desses, 4% sdo catdlicos, 9% catdlicos ndo praticantes,
13% evangélicos, 21% espiritas e 53% ndo tem religido. Percebe-se
que os sujeitos se constroem dentro de um contexto sociocultural
marcado por relagdes de poder, no qual s3o determinados os padrdes
de normalidade de ser, estar e se relacionar com os outros, ou seja,
ser heterossexual.

A revelacdo da sexualidade dentro do seio familiar muita das

vezes é marcada por sofrimento e violéncia para o sujeito que se revela.

a homofobia geralmente se materializa em agressdes verbais e
fisicas, gerando isolamento, transtornos e sofrimento psiquico,
causando evasdo escolar repeténcia ou até mesmo fobia em
relagdo aquele contexto provocando trauma em relagdo as insti-
tui¢des de ensino que pode durar a vida toda. No que tange aos
docentes, a conduta mais comum é considerar que os gracejos
e chacotas sdo brincadeiras inocentes, negligencia as situagdes
de bullying ou o que mais grave, ou até mesmo praticar agdes
(verbais geralmente) violentas contra esses individuos (Teixeira;
Freitas, 2013, p. 298).

A familia, muita das vezes, ndo aceita a sexualidade de um dos
seus membros, quando vai contra aquilo que se acredita, seja por questoes
religiosas, seja por valores repassados por familiares. Controlando assim o
sujeito que se “revelou”, em muitas das vezes, exige que ele se mantenha
discreto ou invisivel, ndo sendo expresso publicamente. No caso de alguns
participantes desta investigacdo, percebeu-se que em alguns casos a fami-
lia aceitou a homossexualidade e em outros casos a familia ndo aceitou,
caracterizando a instabilidade e a vulnerabilidade, sendo o sujeito contro-

lado e julgado apds a revelacdo da sexualidade.

A familia atua como um dispositivo de reprodugdo e reiteragdo da
norma e da repetigdo das formas de discriminagao e violéncia que
podem ser visualizadas em contextos mais amplos da sociedade em
geral (Perucchi; Brandao; Vieira, 2014, p. 69).
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E importante ressaltar que a revelacdo da sexualidade é ligada
ao contexto sociocultural e histérico, a heterossexualidade é predomi-
nante e definidora do reconhecimento e do prestigio social. Quando a
familia desconfia da sexualidade de seu filho, de forma direta ou indi-
reta, ela exige que o sujeito se autorrevele, quando ele se revela homos-
sexual, em algumas familias, “exige-se que ele se autoanule”. Percebe-se
que as relagoes intrafamiliares se configuram por meio de estruturas de
poder, através de tentativas de enquadramento, de controle e de vigi-
lancia acerca da sexualidade, buscando torna-la compulsoriamente
heterossexual. Durante o processo de revelacdo da sexualidade, em
algumas familias, é exigido que se siga a linearidade entre sexo, preser-
vando assim a heterossexualidade de seus membros, realizando muitas
das vezes puni¢des para quem ndo segue a “normalidade”, que vai desde

ofensas verbais até violéncia fisica.

Todo individuo tem um nucleo de identidade de género que é um
conjunto de convicgBes pelas quais se considera socialmente o que é
masculino ou feminino. Este nlcleo ndo se modifica ao longo da vida
psiquica de cada sujeito, mas podemos associar novos papeis a esta
“massa de convicgBes”. Este nlcleo de nossa identidade de género
se constrdi em nossa socializagdo a partir do momento da rotulagdo
do bebé como menino ou menina. Isto se dd no momento de nas-
cer ou mesmo antes, com as novas tecnologias de detectar o sexo
do bebé, quando se atribui um nome a uma crianga e esta passa a
ser tratada imediatamente como menino ou menina. A partir deste
assinalamento de sexo, socialmente se esperardo da crianga com-
portamentos condizentes a ele (Stoller, 1978 apud Grossi, 1998, p. 9).

Estudos apontam que a rejeicdo da familia, a falta de apoio, traz
impacto direto na salde de adolescentes e jovens homossexuais, como
consequéncias, ocorrem: isolamento social, depressao, inseguranca, baixa
autoestima, baixo desempenho escolar, tentativa de suicidio e autorrejei-
¢ao. Segundo Sarah Schulman (2010),

As especificidades e dimensdes da homofobia familiar sdo amplas.
Elas podem variar desde pequenos desrespeitos a graus variados
de exclusdo, chegando a ataques brutais que deformam a vida da
pessoa gay, ou até a crueldades diretas e indiretas que literalmente
acabam com a existéncia daquela pessoa (Schulman, 2010, p. 70).
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No decorrer da histdria, é notavel a falta de compreensdo acerca da
legitimidade da forma homossexual de expressao da sexualidade humana. A
homofobia, como preconceito, tem seu dltimo grau na violéncia, colocando
em risco a vida da populagdo LGBT. A violéncia, a discriminagado e o precon-

ceito contra a diversidade sexual é uma realidade em todo o pais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apresentou o resultado de uma pesquisa realizada com
adolescentes e jovens LGBTQIAP* no processo de revelacdo da orientagdo sexual
as suas familias. Observou-se que as reagbes dos familiares ao se depararem
com a homossexualidade dos adolescentes muitas das vezes nao foram bem
quistas, em alguns casos houve controle, vigilancia, perseguicdo e até repressao.

De forma menos expressiva, houve situacdoes de compreensao e
acolhimento. A familia € um importante componente da rede de apoio
social de adolescentes e jovens, podendo potencializar a vulnerabilidade
ou aumentar a resiliéncia, através do apoio social.

No caso dos adolescentes e jovens participantes deste estudo, a
familia reproduziu discursos e praticas reproduzidas pela sociedade, onde
se considera politicamente correto pessoas heterossexuais, discriminando
os filhos que ndo se enquadram nesse padrao ditado por uma sociedade
machista. Muitas das vezes, a violéncia esteve presente nos lares daqueles
que “sairam do armario”, violéncia verbal ou fisica. Por fim, € importante que
se criem politicas pUblicas capazes de sensibilizar profissionais e praticas de

cuidado e atencdo a familia e ao adolescente e jovem vitima de violéncia.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa tem como cenario a pandemia da Covid-19, que iniciou
em margo de 2020. Durante esse periodo, a escola passou por um processo
de extrema mudanca, a partir das estratégias de ensino em Regime de
Atividades Nao Presenciais (REANP) e, recentemente, a implementacdo do

ensino presencial/hibrido mostrou inimeros efeitos e varias implicacdes

1 Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes (Iturama/MG).

2 Orientador, Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes (Iturama/MG), renato.a@educacao.mg.gov.br.
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4 Tutora, Escola Estadual Ministro Gabriel Passos (Sdo Jodo Del Rei/MG), tatiana.falcao@educacao.mg.gov.br.
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no processo de ensino e aprendizagem. O governo federal estruturou um
comité, pelo Ministério de Educacdo (MEC), para coordenar as acoes edu-
cacionais no periodo pandémico, a fim de flexibilizar o calendario escolar
e estruturar as plataformas digitais para a realizagdo das atividades peda-
gogicas em formato EaD, Educacdo a Distancia (Brasil, 2020).

O ponto de partida é a escola na pandemia, propomos anali-
sar, pesquisar e compreender como foram 0s processos e 0s percursos
dos estudantes nesse periodo (2020/2021). Quais os pontos negativos e
positivos na estrutura de atendimento e suas consequéncias no processo
de ensino/aprendizagem. Temos como panorama um virus SARS-CoV-2,
que atravessou as fronteiras dos paises, provocou uma onda de mortes e
sequelas por onde passou, se transformou em uma pandemia que atingiu
o mundo inteiro. Tivemos paralisacOes e isolamentos em diversas regi-
Oes espalhadas pelo Brasil, parando industrias, comércios e escolas. Essas
adversidades trouxeram prejuizos financeiros e educacionais nos mais
diversos paises e, principalmente, no Brasil. Portanto a importancia de se
investigar esse prejuizo educacional, em especial, na unidade escolar esta-
dual Nossa Senhora de Lourdes, localizada em lturama/MG.

Como demonstra Dias (2021), vivemos em uma sociedade can-
sada e com um ritmo de trabalho acelerado, onde as relagdes de poder se
disseminaram no campo cientifico, escolar e demais instituicGes sociais,
isso impactou nosso cotidiano, ainda mais nos espagos escolares. Vivemos
em uma sociedade pautada em meta, desempenho, autoexploracao, com
reflexos em professores e estudantes. Assim, “os saudaveis em home office
se cansam mais do que quando trabalham presencialmente. [...] é esgo-
tante trabalhar sozinho, na frente da tela do computador, e a falta de con-
tatos sociais é exaustiva” (Dias, 2021 p. 556).

O contexto pandémico impactou docentes e discentes, por isso
pretendemos refletir como os alunos vulneraveis foram atendidos, como
estruturou o atendimento dos docentes nesse processo de distancia-
mento social, fora dos muros escolares. De acordo com Souza (2020),

temos uma pequena parcela da populacao brasileira com uma estrutura
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para cumprir as demandas educacionais em suas casas, mas a maioria
estdo em condi¢Bes precarias, sem uma estrutura adequada, sem telefo-
nes smartphones ou conhecimento para manejar as plataformas digitais
criadas para atender os discentes.

Aos mais pobres sdo oferecidas escolas mais pobres, ou seja, con-
di¢des mais precarias de oferta educativa. [...] portanto as condi-
¢Oes de oferta da educacao remota ndo sdo as mesmas para todos.
Pelo contrério, elas refletem a oferta desigual dos nossos sistemas
escolares em termos de acesso a fatores como recursos tecnolégi-
cos, apoio pedagdgico, suporte a nutri¢do, entre outros (Oliveira;
Pereira Junior, 2020, p. 721-722).

Diante desse cenario, a educagdo passou a desempenhar um
importante papel nos lares brasileiros e, principalmente, a estruturacao
do atendimento pedagdgico pelos docentes e as ferramentas educacio-
nais digitais disponibilizadas aos alunos. As demandas e as orientagdes,
foram impostas pelo Ministério da Educacao e, consequentemente, pela
Secretaria de Educacao de Minas Gerais, como representativa do aparato
burocratico que necessita de indices para justificar suas politicas pablicas,
as vezes ineficazes, que interferem higienicamente no processo de ensino/
aprendizagem ao transformar o processo educacional em metas, com uma
l6gica empresarial, uma “pedagogia de resultados” (Saviani, 2007, p.1253).

De acordo Tragtenberg (2018) a aparato administrativo tem pri-
mazia sobre o pedagdgico, por isso as politicas publicas, no contexto pan-
démico, podem, as vezes, desconhecer a realidade escolar de uma regido
periférica. Diante desse cenario, nossa pesquisa foi elaborada como forma
de compreender o percurso dos alunos da unidade escolar Nossa Senhora
de Lourdes, por meio de questionario fechado com perguntas objetivas.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Abordaremos via questionario, perguntas objetivas fechadas, aos
estudantes da unidade escolar do E. E. Nossa Senhora de Lourdes, sobre o

periodo de pandemia, 2020 a 2021. Nosso publico foram alunos do Ensino
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Fundamental (7°, 8° e 9° anos), do Ensino Médio integral (1°, 2° e 3%) e Ensino
Médio regular noturno (1°, 2° e 3?). Ndo selecionamos os 6° anos porque
durante o periodo pandémico eles estudaram em outras instituigdes de ensino,
assim como os alunos da modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

Perguntamos como foi a estrutura no ensino/aprendizado dis-
ponibilizada pela escola e o suporte familiar; como foi a forma de atendi-
mento dos professores; o material disponibilizado, impresso ou on-line;
como o kit alimentacao foi usado e ofertado. As perguntas foram direcio-
nadas pelos participantes do projeto de Iniciacdo Cientifica na Educagdo
Basica (ICEB) para compreender as formas educacionais utilizadas pelos
estudantes. A aplicacao foi feita pela plataforma digital Google forms.

A quantidade de alunos que responderam os questionarios foi de
351 respostas,® os participantes do ICEB também responderam porque
fazem parte desse contexto. Os alunos foram levados a uma sala de infor-
matica, na unidade escolar analisada, entraram com seu e-mail e preen-
cheram todos os dados de forma auténoma. Primeiramente os alunos do
Fundamental, depois o Ensino Médio integral e, por Gltimo, o Ensino Médio
regular noturno. Na sala de aplicagdo do questionario, estavam os alunos
do ICEB para auxilia-los em caso de necessidades.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Afaixa etaria média dos estudantes é de 13 a 14 anos, com predo-
minancia do sexo masculino. 9 pessoas se declararam do sexo neutro e 8
ndo quiseram informar. Além disso, temos 20 alunos com 18 anos ou mais,
0 que representa uma pequena parcela acima da faixa etaria adequada
para o nivel de ensino. Esses dados sdo semelhantes aos resultados do
INEP de 2021, que indicaram que 23,7% dos alunos apresentam distorcao
idade-série na unidade escolar pesquisada. E importante destacar que

5 Alguns itens podem nao ter sido respondidos pelos discentes, uma vez que lhe foram outorgados uma
autonomia para responder ou ndo as questdes.



coLecio |[CEB

a unidade escolar em questdo é um polo especializado em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na regido de Iturama, onde ha uma diver-
sidade de alunos com distor¢Oes de idade-série.

Esses dados demograficos revelam ndo apenas a estrutura etéria
da escola, mas também a complexidade das identidades de género pre-
sentes nesse contexto. O conceito de género é cercado de inUmeras dis-
cussOes, especialmente em uma sociedade conservadora, onde o didlogo
muitas vezes se torna comprometido e silencia a diversidade de identida-
des. A escola é um espaco fundamental para a vivéncia dessas identidades,
pois é onde somos colocados em posi¢Ses organizadas e determinadas
por normas sociais que impdem limites sobre como experienciamos nos-
sas identidades (Bomfim; Mesquita, 2020, p. 7).

Portanto, a analise das caracteristicas demograficas dos alunos e
adiscussdo sobre identidade de género ndo sdo temas isolados; eles estao
interligados na construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e repre-
sentativo. Uma simples pergunta sobre identidade pode transformar os
sujeitos sociais em atores ativos dentro da sociedade, tornando a visibili-
dade essencial nesse processo educacional e social. Discutir e reconhecer
a diversidade de identidades dentro da escola é crucial para fomentar um
ambiente onde todos se sintam respeitados e valorizados.

A concentracdo dos alunos esta na nona série, com 81 pessoas, a
maioria dos pesquisados estavam na sétima série quando iniciou o pro-
cesso pandémico e na rede estadual de ensino. Quando nos referimos ao
acesso a internet, temos 18 alunos que ndo possuem acesso a internet, 13
possuem as vezes. O tipo de internet também foi perguntado, 49 estudan-
tes usaram as redes moveis para conseguir acesso, e os demais possuem
banda larga. Isso demonstra um desenvolvimento progressivo em rela-
¢do ao ano de 2019 que, de acordo com os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) Continua: Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo
(TIC) (IBGE, Pnad TIC, 2021), 3,6 milhGes de estudantes ndo tinham acesso

ainternet, e desses, 94,7% estudavam na rede publica de ensino.
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Um fato corroborativo é a média salarial de Iturama. Em 2020, era
de 2.4 salarios-minimos, de acordo com dados do IBGE. Uma média sala-
rial acima da média brasileira, de R$1.353 (IBGE, 2022).

Quando perguntamos sobre o tipo de material utilizado, a maio-
ria (335 alunos), estudaram pelo material disponibilizado pelo Estado, o
Plano de Estudos Tutorado (PET). Outros 15 alunos utilizaram um mate-
rial disponibilizado pela unidade escolar. A surpresa veio quando per-
guntamos qual a forma da utilizacdo do material pedagdgico, 216 alunos
tiveram seus materiais impressos e apenas 135 conseguiram realizar as
atividades de forma 100% on-line. Um aspecto relevante se considerar-
mos que 320 tinham acesso a rede banda larga de internet, mas eviden-
cia a dificuldade de aprendizado quando esta isolado e 0 manejo das
plataformas digitais. Trabalhar e/ou estudar sobre as mais adversas pres-
sGes sanitarias impacta, de forma significativa, o psicoldgico e, sobre-
tudo, o processo de ensino/aprendizagem.

Aforma de devolugdo das atividades da maioria (140) foi impressa,
120 on-line e 91 de forma hibrida. Os dados demonstram uma variavel
média de entrega; perguntamos ainda sobre as condi¢Ges de conexdo, e
apenas 25 alunos consideraram a utilizagao do aplicativo Conexdo Escola
excelente. A maioria (203) declarou como boa e aceitavel, 69 consideram
ruim e a desejar, e 54 ndo utilizaram o aplicativo. O processo de ensino/
aprendizagem foi considerado por 100 alunos bom, 5 como excelente, 33
aceitavel, 65 ruim e 48 péssimo.

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Datafolha (2021),
86% dos responsaveis consideram que o desempenho escolar dos filhos
caiu significativamente no periodo pandémico. Devemos ponderar que
o0 aparato burocratico estatal ndo investiu em formacdo continuada
em plataformas digitais, e trazer para os espacos escolares as tecnolo-
gias digitais é primordial para uma educacdo de qualidade e inclusiva
(Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019).

Sobre o auxilio dos responsaveis, 132 alunos responderam que

receberam auxilio, 127 ndo, 83 as vezes e 19 raramente. No entanto, como
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auxiliar os filhos quando os responsaveis tém jornadas duplas de trabalho,
maes solos e grupos vulneraveis que nao tiveram uma formac&o educacio-
nal adequada? Como resguardar o ensino/aprendizagem dos seus filhos,
quando ndo se tem o basico, o minimo para se sobreviver? Em uma socie-
dade em desenvolvimento, como o Brasil, onde as desigualdades sociais
sdo latentes e expressivas, como solucionar ou equalizar esses problemas?
Mesmo diante das dificuldades, boa parte dos alunos tiveram auxilio dos
pais ou responsaveis, mas, em contraposicao, cerca de 229 nao tiveram ou
somente as vezes foram auxiliados pelos responsaveis.

Perguntamos sobre o suporte pedagdgico escolar, tivemos 38 res-
postas que definiram como excelentes, 184 bom, 90 aceitavel, 15 ruim, 18
a desejar, 11 ndo tiveram e 1 ndo utilizou nenhum. Como mensurar esse
suporte, sem levar em conta o contexto social das regiGes periféricas? A
pandemia intensificou as dificuldades da educacdo publica e evidenciou a
insatisfacdo dos profissionais de educa¢do com a precariedade existente.
A falta de investimento em formac&o continuada na area de tecnologias
educacionais, como mostram Modelski, Giraffa e Casartelli (2019), também

se tornou mais evidente.

Ainstrumentalizagdo é importante e necessaria; no entanto, a for-
maco precisa ocorrer em nivel didatico expresso em préticas. E
necesséario entender o contexto de sociedade e o que as mudangas
tecnoldgicas estdo provocando, no cenério atual, para acompanhar-
mos, N0 Mesmo compasso, o que estamos fazendo dentro e fora da
sala de aula e buscar aproximar esses habitos com o apoio ao estudo
e a aprendizagem (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019, p. 14).

Esses aspectos impactam diretamente o processo educacional,
aferido ao contexto pandémico e as adversidades encontradas nas regi-
0es mais afastadas.

Questionados sobre o uso do livro didatico, 33 alunos responde-
ram que utilizam em demasia, 97 dizem ser pouco utilizado, 158 nao tive-
ram acesso e 71 ndo quiseram usar, embora estivesse com o livro didatico.
Isso demonstra que as percepgoes sociais dos alunos sobre a utilizagdo do

livro didatico estdo interrelacionadas com uma cultura que menospreza
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esse material. Pois “cabe ao professor decodificar esses saberes e trans-
formar o material didatico em uma ferramenta capaz de instruir o aluno
a formar uma opinido critica em relagdo a sua condicdo social” (Amorim;
Souza, 2018, p. 63). O professor deve articular o livro didatico com outras
ferramentas pedagogicas, trazer para realidade empirica do aluno a teoria
e a sua relagao com a realidade social circundante.

Quando aferimos sobre o tipo de material utilizado para o estudo,
118 utilizaram o material impresso, 101 aulas-online, 129 das duas formas
(impressa e online) e 3 nenhuma delas. Ao perguntamos sobre a experién-
cia da utilizacao do material impresso, 63 responderam que desenvolve-
ram as habilidades e competéncias propostas, 85 ndo desenvolveram, 150
desenvolveram parcialmente, 53 ndo utilizaram o material impresso.

Em relacdo a experiéncia das aulas online, 61 declaram que con-
seguiram desenvolver, 85 ndo, 160 parcialmente e 44 ndo participaram das
aulas online. Para uma compreensao melhor dos “efeitos dos sentidos”
(Pécheux, 1995) precisamos ver sob quais condi¢des discursivas eles sdo
produzidos. Conforme Orlandi (2007), ndo devemos considerar somente o
contexto socioeconémico, politico e ideoldgico, mas considerar também
0s sujeitos que nele assumem posi¢des

As formas que apreendemos nossa realidade sdo multiplas, pelos
mais variados codigos simbdlicos, permeados pela linguagem. Para mensu-
rarmos a dimensao de aprendizado, devemos ponderar sobre quais circuns-
tancias concretas foram produzidos os discursos (Orlandi, 2007). Temos que
compreender a materialidade empirica vivida pelos alunos, as condi¢Ges mate-
riais em que o aluno conseguiu realizar os estudos e as atividades pedagdgicas.

A maioria ndo teve éxito ao desenvolver as habilidades e compe-
téncias nos estudos impressos e online, a pressao e as condi¢des adversas,
impostas pelo periodo pandémico, podem configurar um bloqueio tempo-
rario e dificultar o processo de ensino/aprendizado (Oliveira; Silva; Pereira,
2021). Como apreender os conteidos em ambientes onde exaspera distra-
¢Bes? Quantas residéncias possuem um espaco reservado para os estudos

dos filhos? Em média, as casas brasileiras possuem cerca de dois quartos
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por domicilio, de acordo com uma pesquisa feita, por amostragem, pela
startup Quinto Andar e Datafolha (QuintoAndar, 2022).

Perguntamos sobre as aulas online, como seria a conexdo, sera
que todos possuem acesso a uma internet fixa, ilimitada? A resposta foi
que 310 possuem, 26 nao, e 15 nado realizaram estudos via aulas online.
Gostariamos de saber se os alunos que ndo possuem acesso fixo assistiram
as aulas via rede de dados moéveis, e 44 responderam que sim. Apds esses
guestionamentos, perguntamos sobre o estilo das aulas disponibilizadas
pela unidade escolar e Secretaria de Educagdo, a maioria (236) assistiu as
aulas pela plataforma digital Google Meet, fornecida pelos professores,
dentro dos seus horarios, 31 assistiram as aulas pelas plataformas dispo-
niveis da Secretaria de Educacao.

Aferimos como os estudantes assistiram as aulas fornecidas pela
Secretaria de Educacdo, a TV estatal Rede Minas,® foi sintonizada por ape-
nas 7 alunos, pela plataforma digital YouTube’ tivemos 62, e 100 alunos
pelo aplicativo digital Conexdo Escola.! Como podemos ter uma educa-
cdo emancipadora, critica e proativa dos estudantes quando o Estado néo
investe em formacdes continuadas, voltada para as areas de tecnologias?
Temos politicas publicas voltadas para o EaD - Educac&o a Distancia, no
Ensino Superior, mas sera que essa modalidade de ensino poderia alme-
jar, e conquistar, a Educagéo Basica? Poderiamos mesclar uma Educacdo
Hibrida, nos espacos publicos de Educacdo Basica, onde boa parte dos
profissionais da educacdo ganham abaixo do piso salarial, mesmo com a
promulgacao da Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008?

6 O sinal da Rede Minas esta presente via satélite em Banda C, nos 853 municipios mineiros e em todo o
Brasil. Informacdes retiradas do site da prépria emissora. Disponivel em: http://redeminas.tv/a-rede-mi-
nas/. Acesso em: 15 out. 2022.

7 A Secretaria de Educag&o estruturou um canal digital nessa plataforma para aglutinar os contetidos pedagdgicos.

8 “Quando a pandemia da Covid-19 forgou as escolas a fecharem as portas devido as restri¢des sanita-
rias, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG) desenvolveu e ofereceu ferramentas
que pudessem diminuir a distancia entre professores e estudantes durante o ensino remoto. O aplicativo
Conexdo Escola estava entre as alternativas de apoio pedagdgico. Em 2021, foi langada a versdo com re-
cursos para aulas online por meio da interface com o Google Sala de Aula e o uso do pacote For Education,
com a devida formacdo dos professores” (Aplicativo Conexao Escola, 2022).
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Em um pais desigual, com explicitas demonstra¢Ses de desigual-
dades sociais, onde os moradores coletam comida em caminhao de lixo®,
disputam ossos®, o kit merenda distribuido pelo governo de Minas Gerais
provavelmente supriu parcialmente parte das necessidades alimenticias.
Cerca de 299 alunos receberam o kit alimento, 52 nao quiseram utilizar.
Mas qual seria a porcentagem dos alunos que consideram que o kit ali-
mentar preencheu suas necessidades familiares? 260 disseram que sim
e 90 que ndo. A realidade das regides periféricas sdo desconsoantes em
relacdo aos grandes centros urbanos, temos que contextualizar e embasar
as politicas publicas em estudos académicos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

0 ser humano se desenvolve pela linguagem e seus cddigos, deve-
mos compreender os significados que marcaram a realidade escolar nesse
contexto pandémico, especialmente do alunado. Procuramos, no escopo
textual, elencar aspectos para podermos delinear alguns tracos, para uma
melhor compreensao das condicoes de reproducao do discurso, dos sujei-
tos e da situacdo de tal producdo (Orlandi, 2007). Pois ler ndo é retirar
sentidos de um texto, ler é atribuir sentidos aos textos, esses sentidos sdo
datados historicamente. Cada contexto histdrico nos da ferramentas para
analisar determinadas leituras, por isso compreender esse contexto per-
passa por uma analise discursiva da realidade.

A linguagem é o resultado da atividade coletiva do ser humano,
ela tem seus reflexos e elementos na organizagdo econdmica e social
de um grupo social. De acordo com Volochinov (2013) a linguagem cria

9 Moradores coletam comida em caminh&o de lixo em Fortaleza. Disponivel em: https://gl.globo.com/ce/
ceara/noticia/2021/10/18/moradores-coletam-comida-em-caminhao-de-lixo-em-fortaleza.ghtml. Aces-
so em: 15 out. 2022.

10 Pessoas fazem fila para matar fome com ossos de carne em Cuiaba (MT). Disponivel em: https://noticias.
r7.com/cidades/pessoas-fazem-fila-para-matar-fome-com-ossos-de-carne-em-cuiaba-mt-19072021.
Acesso em: 15 out. 2022.
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e forma sistemas ideoldgicos, ciéncias, artes, moral, sendo ao mesmo
tempo a fonte criadora da consciéncia humana. Ver além desses cddigos,
enxergar certos aspectos que ficam obscuros, é uma das caracteristicas
presente na Analise do Discurso; capaz de trazer a tona a simbologia que
emerge entre os codigos simbdlicos que permeiam a sociedade. Logo, a
“Analise do Discurso leva em conta o homem e a lingua em suas concre-
tudes, [...] considerar os processos e as condi¢cdes por meio dos quais se
produz a linguagem” (Silva, 2005, p.16). Desse modo, para compreen-
der o percurso dos alunos e dos professores nesse contexto pandémico,
devemos analisar os discursos dos agentes politicos e seus representan-
tes, dos professores e dos alunos.

Temos uma educacgdo sobre ataque constante, a reforma da
BNCC* impacta a educagdo sobre diversas 6ticas tedricas, a diluicdo das
disciplinas em grandes areas ndo garante uma formacdo adequada ao
estudante. Juntamente a isso, a vigéncia da PEC do teto de gastos,'? que
impede um aumento no investimento educacional e a valorizagdo sala-
rial dos professores.

A pandemia nos mostrou que devemos ter uma continuidade no
processo de formagao continuada dos professores, analisar as condi¢cdes
de trabalhos a que os professores sdao submetidos. E, sobretudo, como os
alunos sdo atendidos pelas politicas publicas e suas ressonancias no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Os alunos da unidade escolar pesquisada
nos evidenciaram as lacunas que devemos preencher e a necessidade de
adequar as teorias dentro da sua realidade circundante. Temos que consi-
derar as novas ferramentas pedagogicas digitais, aloca-las no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos.

Ter uma educacao relacionada ao mundo digital pode nos apro-

ximar ainda mais do futuro, mas sem desconsiderar o processo social que

11 Nota da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) sobre a reforma da BNCC. Dispo-
nivel em: https://abecs.com.br/nota-bncc/. Acesso em: 1 nov. 2022.

12 Para mais informagdes: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/15/promulgada-e-
menda-constitucional-do-teto-de-gastos. Acesso em: 1 nov. 2022.
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a educacao permite: a sociabilidade dos alunos. Pois eles aprendem den-
tro e fora das salas de aula, o contato com os colegas trazem significados

importantes para seu futuro e sua convivéncia na sociedade.
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ESTUDAR E UMA OPORTUNIDADE
UNICA: VOCE APROVEITOU ESSA
OPORTUNIDADE?

Cawan de Oliveira Tosta’, Julia Lopes oliveira Santos?, Débora de Oliveira Scarpelli*, Nathan Celso
da Silva Severino?, Hyandra Gabrielly Antunes Gomes?, Cristiane Aparecida Macedo Ledermann’,
Emilly Cristina Silva e Oliveira*, Ana Carolina dos Santos Oliveira’, Nicollas Silva Perteira’, Carlos
Henrique Fernandes Capolli Gomes?, Adeilson José da Silva?, Dayana Junqueira Ayres Silva®

1 INTRODUGCAO

A luta pelo ensino publico obrigatério e gratuito para toda a
populagdo tem sido um estandarte constante entre os educadores bra-
sileiros, destacando questdes de fun¢des sociais e pedagdgicas, como
acesso e permanéncia universal, educacdo e formagdo de qualidade,
diferencas sociais e culturais, e formacdo critica para a cidadania. Nos
ultimos anos, no entanto, surgiu uma contradi¢do ndo resolvida entre
a quantidade e a qualidade do direito a escola, seus aspectos peda-
gbgicos e socioculturais; e uma visdo comunicada da escola e visGes

alternativas de sua missao social.

1 Escola Estadual José Acacio da Silva (Agua Comprida/MG).
2 Orientador, Escola Estadual José Acacio da Silva (Agua Comprida/MG), adeilson.silva@educacao.mg.gov.br.
3 Tutora, Escola Estadual Deputado Jodo de Almeida (Pedra Azul/MG), dayana.14943559@educacao.mg.gov.br.
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Também vale a pena atentar para a circulagdo muito geral de sig-
nificados econdmicos, sociais, politicos, educacionais, ideoldgicos ou de
senso comum atribuidos, dependendo do foco de analise pretendido, para
expressar a natureza da educacdo, o termo etc. O préprio campo da educa-
cdo nas esferas institucional, intelectual e societaria esta longe de alcancar
um consenso minimo sobre os objetivos e as fun¢es da escola publica na
sociedade atual. Questdes e conflitos sobre a natureza dos objetivos da
escola primaria, jeitos de funcionamento e praticas pedagédgicas, tém esti-
mulado a produgdo cientifica de varias colocacOes e abordagens tedricas
dominadas pela analise politica e sociolégica em geral.

Este texto oferece uma analise predominantemente pedagdgica
dos acidentes em escolas publicas, mas sustentada por uma analise socio-
politica. O objetivo da discussdo ¢é destacar o impacto negativo das poli-
ticas educacionais dos organismos internacionais sobre os objetivos e as
formas de funcionamento interno das escolas que, no Brasil, tornaram-se
cartilhas para a elaboracdo de planos educacionais pelo governo federal,
estadual e municipal. Governos que afetam tanto politicas de financia-
mento quanto outras, como curriculo, formacdo de professores, organiza-
¢do escolar, praticas de avaliagdo etc.

A Escola Estadual José Acacio da Silva esta situada na pequena
cidade de Agua Comprida, municipio com cerca de 2.000 habitantes. Nesse
contexto, é possivel observar distintas camadas sociais, refletindo a estru-
tura econdmica e social da regido. A economia local é baseada principal-
mente na plantacdo e colheita de cana-de-acucar, o que resulta em uma
alta rotatividade de trabalhadores e alunos em nossa escola. A zona rural
extensiva, apesar do acesso ao transporte escolar, contribui para a falta
de informacgdo e para defasagens educacionais significativas, tanto entre
os jovens quanto entre os adultos e pessoas mais velhas, que enfrentam
desafios relacionados a escolaridade.

Nosso problema de pesquisa investiga como a condicdo social
pode influenciar a educac¢do formal dos individuos. Em outras palavras,

buscamos entender de que maneira a condicdo social afeta o acesso
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a educacdo e o desempenho escolar. O titulo original do trabalho, “A
Escolaridade em Relacdo a Condicdo Social”, captura a esséncia e a inten-
¢do principal da nossa pesquisa, que é examinar a existéncia dessa relagdo
e as possiveis consequéncias sociais que ela pode gerar.

Para tornar nosso relato de experiéncia mais atraente e engaja-
dor futuros leitores, decidimos reformular o titulo em forma de pergunta:
“Estudar é uma oportunidade Unica. E vocé? Aproveitou essa oportuni-
dade?”. Acreditamos que essa abordagem pode despertar mais curiosi-
dade e interesse, incentivando uma maior adesao ao nosso trabalho e
promovendo uma reflexdao mais profunda sobre a importancia da educa-

¢ao em diferentes contextos sociais.

2 DESENVOLVIMENTO

Escolhemos trabalhar o tema da relacdo entre a escolaridade e
a condicdo social, pois observamos uma grande quantidade de pessoas
que ndo concluiram os seus estudos. Tivemos como objetivo primordial
entender se existe ou ndo essa relagao, e de posse dos dados pesquisa-
dos e com as informagdes finais, trabalhamos formas de conseguir uma
maior abrangéncia da nossa escola em relagdo ao municipio todo. Dentro
dessa relagdo entre escola e poder aquisitivo, procuramos elaborar um
questionario que vislumbrasse todo o &mbito social no qual a pessoa pes-
quisada esta envolvida. Nosso principal objetivo foi entender, a fundo, os
reais motivos que levaram esse pesquisado a abandonar seus estudos.
Tragcamos também um perfil de observacdo, levando em conta o ambiente
social, o convivio familiar e os fatores externos que, com certeza, podem
influenciar na tomada de decisdao de abandonar os estudos.

O publico-alvo desta pesquisa abrangeu grande parte da comuni-
dade, da zona urbana bem como da zona rural. Dentro dessa comunidade,
podemos destacar a atencdo aos ex-alunos da escola (abandono).

Meksenas (2002) ressalta que Durkheim (1978) percebeu que

a convivéncia na sociedade é impossivel sem a educacio, pois ela é um
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elemento adaptador e normalizador basico na integracdo individuo-socie-

dade. Isso fica muito claro quando Durkheim afirma que:

Em cada um de nds existem dois seres. Um constituido de todos os
estados mentais que ndo se relacionam sendao conosco mesmos e
com os acontecimentos de nossa vida pessoal; é o que poderia cha-
mar de Ser Individual. O outro é um sistema de ideias... Que expri-
mem os grupos diferentes de que fazemos parte... Seu conjunto
forma o ser social. Constituir esse ser social em cada um de nds - tal
é o fim da educagdo (Durkheim, 1978 apud Meksenas, 2002, p. 40).

Brand&o (1995) aponta que a educacdo como pratica social no
decorrer do tempo vai além das fronteiras do saber comum de todas
as pessoas, e consequentemente faz emergir tipos e graus de saberes
que correspondem desigualmente a diferentes categorias de sujeitos;

também declara que:

a educacgdo é uma prética social cujo fim é o desenvolvimento do
que na pessoa humana pode ser aprendido entre os tipos de saber
existentes em uma cultura, para a formagao de tipos de sujeitos,
de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade,
em um momento da histéria de seu préprio desenvolvimento
(Branddo, 1995, p. 73).

Uma das metodologias utilizadas foi a pesquisa através de ques-
tionarios, nos quais os alunos-pesquisadores perguntaram e anotaram
as respostas em formulario préprio. Para tal, foram aplicados 20 ques-
tionarios, os quais obedeciam ao mesmo objetivo investigativo. Apos
aplicados, os questionarios foram objeto de coleta de dados. Outra
metodologia utilizada foi a observacao criteriosa dos contextos sociais
em que os pesquisados estao inseridos.

O questionario foi elaborado de forma a ndo constranger nem criar
um clima intimidador ao pesquisado. Nossa intencdo foi que nosso pes-
quisado se sentisse a vontade para relatar de forma clara suas intencdes e
motivos do abandono escolar. Além das perguntas pré-estabelecidas em
um questionario, o entrevistador/pesquisador p6de também, se sentisse

que o entrevistado estava a vontade para falar, elaborar questionamentos
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estabelecendo uma conversa da qual poderia surgir novas informacdes

ndo constantes no questionario.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Todas as pessoas entrevistadas moram, em sua maioria, em areas
urbanas. Para alguns, a entrevista foi realizada em seu ambiente de traba-
lho, pois ndo foram encontrados em casa e trabalham oito horas por dia.
Algumas entrevistas foram realizadas em suas proprias residéncias. Todos
os entrevistados, depois de uma explicagcao sobre o projeto, se mostraram
dispostos a colaborar para a entrevista.

Na andlise dos resultados das entrevistas, foram relatados como
motivo do abandono escolar: a gravidez na adolescéncia, a necessidade
de inser¢do no mercado de trabalho para complementar a renda da familia
e a dificuldade do contexto escolar, principalmente em relagdo ao corpo
docente. Sobre os fatores que dificultam a permanéncia na escola, todos
os alunos entrevistados ressaltam que os métodos de ensino e provas tor-
naram a permanéncia na escola mais dificil ainda, ou seja, o contetdo e as
aulas causam desmotivacao.

Outro aspecto apresentado pelos alunos que atravessam o pro-
blema da evasdo é o descaso familiar e a consequente falta de comuni-
cacdo entre familia e escola. “Repete-se o distanciamento das familias
dos alunos do contexto escolar, pais e responsdveis nGo sdo responsdveis
pelos problemas que surgem na escola e pelo processo de desenvolvi-
mento do aluno”, afirma uma m3e entrevistada. E comum que os alunos
tenham problemas de disciplina, agressoes verbais e desrespeito aos
professores e demais colegas da escola. O bullying também é comum.
Os pais e os responsaveis pelos alunos sdo convidados para as reuni-
Oes da escola e acompanham o comportamento dos filhos, mas nao
comparecem. Agressao e indisciplina geralmente afetam os mesmos
alunos. Sendo também um fator desafiador na permanéncia dos estu-

dantes no contexto escolar.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o desenvolvimento deste projeto de pesquisa, enfrenta-
mos diversos desafios que ndo pudemos evitar e que exigiram nossa cons-
tante adaptacdo e resiliéncia. Um dos maiores obstaculos foi a falta de
colaboragdo dos participantes, que demonstraram relutancia em dedicar
tempo para responder as nossas perguntas, o que dificultou o progresso
do trabalho. Além disso, a falta de tempo dos alunos-pesquisadores, que
conciliam trabalho e estudos, também foi um desafio significativo. Para
superar essas dificuldades, precisavamos adotar estratégias que permitis-
sem contornar esses problemas e manter o andamento da pesquisa.

Apesar dos desafios, consideramos que a experiéncia foi extre-
mamente enriquecedora. Acreditamos que, ao final, conseguimos con-
tribuir para a reducao da evasdo escolar em nossa instituicao. Essa
experiéncia, embora dificil, nos proporcionou uma nova perspectiva
sobre nossa escola e nossa comunidade, tornando-nos mais sensiveis
aos problemas sociais que, mesmo nao nos afetando diretamente,

impactam aqueles que estdo préximos de nds.
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