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In memoriam de Heiberle H. Hordcio, presenca que
floresce em cada semente que ainda germina, em
cada raiz que permanece e em cada gesto de cuidado
que fortalece nossas esperancas.
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A tarefa do professor é preparar o terreno para que a
curiosidadefloresca. Pesquisarésequirofiodacuriosidade
até o ponto em que cada resposta abre caminho para
novas perguntas. E, enquanto caminhamos por esse
fio, descobrimos ndo apenas aquilo que buscamos,
mas também novas formas de olhar o mundo. E nesse
processo que se dd a verdadeira aprendizagem: quando
a pergunta se transforma em descoberta, e a descoberta
em novas perguntas.

Rubem Alves. A alegria de ensinar, 1994.
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APRESENTACAO

Pensar a escola é reconhecer que ela é atravessada por dispu-
tas de sentidos, de expectativas, de futuros possiveis. Entre contelidos
a vencer e metas a bater, permanece uma questao muitas vezes invisi-
bilizada: que lugar deve ser reservado a pesquisa no interior da escola?
A resposta envolve decidir o tipo de formacgado que se pretende oferecer,
assim como quais saberes serdo legitimados pela escola e quem estara
autorizado a produzi-los.

Nesse horizonte, inserir a pesquisa na escola torna-se um ato
revolucionario. Ndo se trata de um simples ajuste metodoldgico, mas de
um gesto que inaugura outro modo de fazer educa¢do — mais horizontal,
afastado da repeticdo, da apatia e do silenciamento. O estudante deixa de
ser apenas receptor do ja dito e assume o direito de perguntar e de produ-
zir, em coletivo, novas respostas.

Essa mudanca é decisiva porque desloca o estudante para o cen-
tro da acao, enquanto o cotidiano, tantas vezes marcado pela falta, con-
verte-se em material legitimo de ciéncia: um rio poluido, a memaria da
cidade, o uso de plantas medicinais da avd, as festas folcléricas da regido.
Tudo isso pode tornar-se objeto de pesquisa a ser agenciado pelos proé-
prios estudantes.

Nesse percurso, o estudante ainda descobre que a ciéncia
ndo é magia, é hipbtese, processo, escolhas. E dai que brota a cora-
gem de desconfiar do que parecia intocavel, de questionar, de pen-
sar de novo e de propor. A Iniciagdo Cientifica abre esse flanco e,
de repente, quem nunca se pensou como sujeito do conhecimento
passa a se ver naquele lugar. Notadamente o objetivo ndo é formar
cientistas em série, mas abrir o ato de pensar, permitir que diferen-
tes vozes disputem sentidos e proponham outras leituras de mundo.

Esse movimento, no entanto, ndo se da sem tensGes. Pesquisar
envolve tempo, orientagdo, bibliotecas, internet, recursos diversos - con-

digBes que nem sempre estdo disponiveis em todas as escolas publicas.
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O que poderia ser apenas limite, contudo, muitas vezes se converte em
impulso. Nesse contexto, professores e estudantes inventam caminhos,
criam laboratdrios possiveis, transformam salas de aula em oficinas de
ideias. Surge dai uma poténcia criativa que revela outra forma de ciéncia,
mais proxima da vida, menos presa a rigidez dos manuais.

Essa experiéncia ainda desloca a ideia de mérito. O estudante que
aprende a pesquisar ndo é apenas aquele que obtém as melhores notas,
mas aquele que consegue transformar a sua inquietacao em pergunta. A
escola publica, quando assume a pesquisa como pratica, demonstra que
pensar n3o é privilégio de alguns. E possibilidade de todos. Talvez ai resida
sua maior forca: abrir a ciéncia para outros corpos, vozes e historias, pro-
duzindo saberes que escapam aos muros da universidade.

Este livro nasce, portanto, do desejo de pensar a pesquisa como
pratica formativa no interior da escola. Reunindo vozes de professores
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Estadual de Montes Claros, a obra propde percursos e possibilidades para
que professores e estudantes experimentem a investigacao como parte do
cotidiano escolar. Os capitulos que seguem nao oferecem modelos rigidos,
mas caminhos possiveis, reflexdes e exemplos que podem guiar novas for-
mas de ensinar e aprender pela via da pesquisa.

A obra organiza-se em duas partes complementares: a primeira,
Fundamentos e percursos da pesquisa na escola, discute aspectos tedrico-
-metodolodgicos da pesquisa e seu papel formativo no cotidiano escolar.
A segunda, Saberes plurais, vozes em circulagdo, relne reflexGes sobre
literatura, diversidade e medicalizagao, temas que se entrelagcam ao evi-
denciar os desafios da escola contemporénea diante das diferencas, das
linguagem da arte e dos modos de cuidar e aprender.

No primeiro capitulo, Da curiosidade & descoberta: a contri-
buigdo da iniciagdo a pesquisa na formagdo de estudantes do Ensino
Médio, Ana Elisa Ribeiro e José Ribamar Lopes Batista Janior desta-
cam como a escola pode se tornar o lugar em que a inquietacao dos

jovens encontra espaco para crescer. Os autores discutem o papel das
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perguntas como motor da aprendizagem e mostram como experién-
cias de Iniciacdo Cientifica podem abrir caminhos para que estudan-
tes descubram sua prépria voz.

Em Desvendando a pesquisa na prdtica: uma proposta para
professores da Educacdo Bdsica, Geisa Magela Veloso e Shirley Patricia
Nogueira de Castro e Almeida discutem os diferentes sentidos da
palavra “pesquisa” e suas implica¢cdes no cotidiano escolar. O texto
percorre tradi¢ées das ciéncias naturais e humanas e propde alter-
nativas metodoldgicas que ajudam o professor a transformar proble-
mas da sala de aula em oportunidades de trabalho com seus alunos.

No terceiro capitulo, Trés passos para transformar perguntas
em textos de pesquisa na Educagdo Bdsica, Maria Clara Maciel de Araljo
Ribeiro aproxima o exercicio da escrita do processo de pesquisa. O texto
apresenta um percurso possivel para que professores e estudantes elabo-
rem questoes, organizem procedimentos e, sobretudo, consigam registrar
descobertas em textos que tenham sentido dentro e fora da escola.

Viva a escola viva: possibilidade de saberes e fazeres para a pes-
quisa escolar, de Heiberle Horacio e Ursula Adelaide de Lélis, convida a
olhar a escola como espaco vivo, em que experiéncias culturais e sociais
podem se tornar objeto de reflexdo. O capitulo valoriza praticas coletivas e
reforca que pesquisar, nesse contexto, é reconhecer a riqueza dos saberes
que circulam no ambiente escolar.

O quinto capitulo, Diversidade cultural na escola: por que e para
qué?, escrito por Viviane Bernadeth Gandra Brandao e Raiana Maciel do
Carmo, mostra como a pesquisa pode ser um caminho para compreender
e valorizar a pluralidade cultural. O texto defende que o reconhecimento
das diferencas deve ser um exercicio cotidiano, no qual a producdo de
conhecimento é também aprendizado de convivéncia com multiplas iden-
tidades e perspectivas.

Em Medicalizagdo da educagéo escolar: reflexbes a partir da
pesquisa académica, César Rota Janior analisa criticamente a ten-

déncia de enquadrar questdes pedagdgicas em diagndsticos médicos.
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Embora o capitulo ndo discuta principios da pesquisa, ele sugere que
a investigacdo é um instrumento essencial para desnaturalizar esse
movimento e para recolocar a escola como espaco formativo, em que
as dificuldades dos estudantes sdo compreendidas em sua complexi-
dade social e pedagbgica.

Em Literatura, ensino e democracia, Luiz Henrique Carvalho
Penido examina o ensino de literatura a partir de Barthes, Foucault e
Derrida, evidenciando as tensdes entre a poténcia democratica da escrita
e as formas escolares de disciplinamento. O capitulo propde aproximar
teoria e pratica para reconfigurar a sala de aula como espaco de imagi-
nacdo, liberdade e critica, em que leitura e escrita literaria extrapolam o
enquadramento pedagogico e recolocam a literatura como experiéncia
formativa na escola.

Se, no inicio, perguntamos que lugar deve ser reservado a pes-
quisa na escola, respondemos agora que ela encontra seu sentido quando
se torna pratica cotidiana, capaz de transformar a curiosidade em conhe-
cimento e de assegurar a todos o direito de pensar e criar. Ao longo dessas
paginas, torna-se evidente que pesquisar ndo é privilégio de poucos, mas
horizonte possivel para todos aqueles que vivem a escola publica brasi-
leira. E nesse gesto que reside a aposta fundamental desta obra: afirmar a
pesquisa como parte constitutiva da educagdo e como caminho para ima-
ginar futuros mais justos e plurais.

Maria Clara Maciel de Araujo Ribeiro
Luiz Henrique Carvalho Penido
Francely A. Santos
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DA CURIOSIDADE A DESCOBERTA:
A CONTRIBUICAQ DA INICIACAO
A PESQUISA NA FORMACAO DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Ana Elisa Ribeiro?
José Ribamar Lopes Batista Junior?

CONSIDERACOES INICIAIS

O que um jovem e uma jovem imaginam que seja pesquisa cien-
tifica nos dias de hoje? Se a investigacdo cientifica parte de hipdteses e
questdes disparadoras, qual é o lugar da pergunta e da indagac¢do na sala
de aula da Educagdo Basica? Nossos estudantes sentem-se livres e, mais
do que isso, estimulados a questionar e a ser expressamente curiosos no
ambiente escolar?

A pesquisa cientifica e os préprios cientistas gozam ainda de

certo prestigio social, a0 menos num imaginario de certas areas do

1 Doutora em Linguistica Aplicada pela UFMG. Professora titular do Departamento de Linguagem e Tecno-
logia do CEFET-MG. E-mail: anadigital@gmail.com.

2 Doutor em Linguistica pela UnB. Professor do Colégio Técnico de Floriano, coordenador do Laboratdrio
de Leitura e Produgdo Textual [LPT/CNPq]. E-mail: ribas@labproducaotextual.com.
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conhecimento. Mesmo que a realidade dos centros formadores e das uni-
versidades n3o seja exatamente confortavel em termos de financiamento
e infraestrutura, as séries audiovisuais e os filmes fazem parecer que cien-
tistas sdo pessoas especiais, diferentes, mais inteligentes do que a média
e capazes de mudar o mundo. Fisicos e quimicos aparecem em filmes pre-
miados e em séries populares sentados em cadeiras confortaveis em seus
gabinetes, zanzando por campus bem-cuidados e fazendo descobertas
de grande impacto para a histdria. Einstein frequenta bonés e camisetas
coloridas; Niels Bohr é mencionado em pecas de teatro e em livros litera-
rios; cientistas de varias areas recebem o Prémio Nobel todos os anos, com
farta cobertura da imprensa; guerras mundiais e fisicos ou matematicos se
misturam em longas-metragens que ganham o Oscar. Tudo isso concorre
para um imaginario sobre cientistas e ciéncia que quase nada tem a ver
com a vida cotidiana e as escolas basicas no Brasil.

No entanto, é justamente na escola basica, e geralmente a publica,
que os primeiros passos de um ou uma cientista podem ser dados. O expe-
diente inicial para isso é aprender a perguntar ou a identificar questGes a
serem investigadas. Quando os e as estudantes despertam para tal, des-
cobrem que suas dividas podem ainda n&o ter respostas prontas, nem
sequer de cientistas formados; que suas curiosidades podem ser explica-
das a partir de métodos sistematicos; que mesmo os métodos sdo passi-
veis de inovagao; que a maior parte das “inven¢des” e das “descobertas”
da humanidade é, na verdade, uma melhoria em algo preexistente, ou
seja, o incremento de algo que ja estava |3, mas que podia ser visto com
outros olhos, um novo olhar, uma nova abordagem, um ajuste fino.

Na area das Humanidades ou das Letras, o imaginario sobre cién-
Cia e cientistas é um pouco mais sofrido. Ndo nos vemos com jalecos ou
guarda-pds; ndo tiramos fotos descabelados; ndo estampamos capas de
jornais com invencdes mirabolantes; aparentemente, ndo fazemos a roda
da economia e da tecnologia girar. Mas sera? Ou isso é uma forma de pre-
conceito contra areas que produzem resultados cientificos de outro jeito
e com outros efeitos?
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Pesquisar em linguistica ou em literatura, por exemplo, exige
tanta inteligéncia e dedicacdo quanto nas outras areas! Que aspectos
das linguas podemos estudar? Que métodos podemos empregar para
propor solucBes de aprendizagem, descrever linguas, mudar paradig-
mas, avaliar desempenhos, recomendar mudancas importantes? As
curiosidades dos jovens sobre a leitura, a escrita, a aprendizagem e os
outros temas estdo intimamente ligados a questdes sociais que afetam
o presente e o futuro.

O despertar para as perguntas, a formulacdo delas, o passo a
passo para a investigacao, a identificacdo de evidéncias e os resulta-
dos, tudo isso pode comecar a qualquer tempo, e a Educacdo Basica
pode ser esse tempo-espaco, justamente privilegiado pela curiosidade
agucada e criativa que a juventude pode expressar. E claro que isso
pode se dar em condicGes precarias e desprivilegiadas. Um professor
ou uma professora suficientemente criativos e irreverentes dao conta
do recado. Mas, idealmente, pode também acontecer com fomento em
instituicGes que administram recursos publicos especificos para isso,
com o objetivo de formar cientistas desde a adolescéncia, sob a orien-
tacdo de docentes e seus papeis de educadores para além dos tempos
de sala de aula.

O tempo da pesquisa cientifica é outro. E o da leitura, da revi-
sdo da literatura, da descoberta, da conversa e da troca de ideias, da
reflexdo para formular uma ou um rol de respostas, da organizacao e da
analise de dados, da escrita académica, quando mostramos a sociedade
nossos achados e nossas propostas. E essa experiéncia que temos nas
escolas publicas técnicas (e nas parcerias com outras redes) com jovens
do Ensino Médio que aproximamos da pesquisa assim que eles mostram
os primeiros lampejos de uma curiosidade que pode ser sistematizada e
atendida. Nem sempre eles e elas sdo os mais quietinhos e obedientes,
embora possam ser. E possivel que sejam justamente os mais inquietos,
dispersos e impacientes. A m&o que acalma ou que cultiva é a do profes-

sor e da professora.
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COMO ORIENTAR JOVENS NA PESQUISA CIENTIFICA NO
ENSINO MEDIO

Em Minas Gerais, a Secretaria de Estado da Educacao oferece
aos estudantes das escolas publicas a possibilidade de participar de um
Programa de Inicia¢do Cientifica na Educacdo Basica (ICEB). O estudante
fara parte de um grupo de estudantes que serd orientado por um professor
numa proposta de pesquisa formulada justamente a partir deste encontro
professor-estudantes.

Além dessa possibilidade, geralmente, em nossas instituicdes de
ensino superior publicas, a diretoria geral ou reitoria tem politicas de bol-
sas de pesquisa cientifica junior, isto é, especificas para o Ensino Médio,
em todas as areas do conhecimento, dependendo apenas da diligéncia
do professor ou da professora que estejam dispostos a orientar investiga-
¢Bes. O fomento é importante para estimular e fixar o compromisso do/
da estudante com a pesquisa, seus processos (normalmente longos) e sua
divulgagdo, mas também ha a possibilidade de ser voluntario.

Na sala de aula, em laboratérios ou em campo (rua, empresas,
areas externas, outras escolas etc.), trata-se de uma oportunidade de
acompanhar um/a jovem pela trilha que parte da questao de pesquisa
até os resultados considerados fiaveis e divulgaveis, embora eles possam
jamais ser definitivos. A pergunta inicial pode, inclusive, ser genuinamente
desse ou dessa jovem. O/a professor/a, nesse caso, é quem tem experi-
éncia para identificar uma possibilidade de investigacao, planejar seu
desenho metodoldgico e orientar o/a pesquisador/a adolescente rumo
as conclusdes que serdo discutidas publicamente, na medida do possi-
vel. Isso é desejavel porque ndo apenas explicita a liga entre producdo
cientifica e sociedade, mas também forma competéncias importantes de
leitura, escrita e apresentacdo oral, fundamentais na vida de jovens que
pretendem estar no mundo. Hoje, talvez, um dos itens mais caros a pes-
quisa cientifica e mais custosos para os/as jovens seja o timing da pes-

quisa sistematica, isto €, um tempo mais lento, da observagdo e do rigor,



PESQUISA NA ESCOLA

da emergéncia da criticidade informada, de evitar o chute e a facilidade, a
fim de chegar a uma contribuicao efetiva e sustentada.

O jovem do Ensino Médio, com quem tratamos diariamente em
nossas instituicdes, pode se mostrarimensamente comprometido com
a pesquisa que desenvolve. Se sua curiosidade for estimulada e insti-
gada, ela pode funcionar como grande estimulo para a vida, o futuro e
mesmo para a escolha profissional. N3o é raro que estudantes pesqui-
sadores se decidam por seguir carreira académica, fazer intercambios
internacionais, formar-se em cursos cujas profissdes ndo prescindam
do estudo e da pesquisa etc. Geralmente, é imperativo que eles e elas
participem de feiras, mostras, dentro e fora de sua escola de origem,
inclusive fora de sua cidade ou estado, o que propicia experiéncias cul-
turais e educacionais frequentemente inesqueciveis, com reflexos para
sua autonomia e amadurecimento.

0 verbo consagrado para essa atividade do/a professor/a é orien-
tar. Ser orientador ou orientadora é um gesto diferente da ministragdo de
aulas, com outro tempo e geralmente em outros espacos. Trata-se de uma
atividade paralela as aulas, idealmente considerada em termos de horas e
valores, que ocupa o/a docente de maneira a exigir grande concentragao
e enorme responsabilidade. Na Educac&o Basica, a experiéncia da juven-
tude em pesquisa costuma ser zero ou perto disso. Cabe ao orientador
ou a orientadora, portanto, iniciar meninos e meninas na formulaggdo de
questdes cientificas, inclusive quando a curiosidade parte dos alunos e
alunas; estabelecer listas de leitura, isto é, sistematizar uma bibliografia
pertinente e, provavelmente, acompanhar a compreensao desses textos,
discutir e debater a apropriacao do conhecimento via leitura; dirigir tes-
tes e outros tipos de pesquisa objetiva, garantindo a preciséo e a ética
nas etapas; auxiliar na leitura de resultados, estimulando a criatividade
e a criticidade; comparar com outros resultados, se existirem; estimular a
disseminacao de resultados parciais ou finais, demandando textos, apre-
sentacdes e ensejando a discussdo, com espaco para a controvérsia e o

dissenso, a ampla defesa e o ajuste.
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O orientador ou a orientadora aprendem possivelmente mais do
que ensinam, especialmente porque cada pesquisa gesta surpresas e gera
imprevistos, para além do que se pode prever e projetar. A interagdo coma
juventude e suas praticas atuais exige do e da docente a paciéncia de quem
refaz passos ja caminhados, mas também a alegria de se ver estimulado/a
por intera¢Oes novidadeiras, que nos ddo orgulho e nos emocionam, as
vezes nos gestos de agradecimento ou na simples observa¢do da evolugao
de um/a aluno/a. E da nossa, claro. Orientar deve ser um caminhar junto,
sincronizar passos que sao originalmente descompassados, com respeito
mutuo e tentando criar espacos horizontais de aprendizagem muitas vezes
inarticulaveis em uma sala de aula lotada.

N3do é facil. Ser orientador ou orientadora é um aprendizado
on-line, isto é, enquanto acontece. N3o ha cursos preparatérios formais,
ha parco conhecimento explicitado e sistematizado sobre isso. Ndo raro
aprendemos com nossos proprios orientadores e orientadoras, e essas sdo
experiéncias que podem variar muito. Podemos escolher ser parecidos/
as ou ser diferentes de nossas referéncias, que sdo, sempre, referéncias.
Orientar passa por ensinar, mas também é guiar, mostrar, deixar ir, super-
visionar, observar, interferir, influenciar, interromper, silenciar ou aquies-
cer. Dependendo da situagdo, podemos ser instados/as a reprovar; nao
deixar seguir; recalcular rotas, rumos e caminhos. Do lado de 3, é funda-
mental aprender a ouvir e a confiar. Se ha algo que as pessoas precisam

desenvolver nessas experiéncias ¢ a escuta.

CASOS EXITOSOS

O Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica
do Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica de Minas Gerais (Cefet-MG)
existe desde 2004 e tem como objetivo “desenvolver o pensamento cien-
tifico e introduzir os estudantes do Ensino Superior e do Ensino Técnico
de Nivel Médio na pratica da pesquisa e da inovacdo” (Cefet-MG, 2015). Na
instituicdo, a IC é entendida como “instrumento formativo, possibilitando
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ao aluno o engajamento na pesquisa e o contato direto com a atividade
cientifica” (Cefet-MG, 2015). No seu inicio, vinte anos atras, o programa
comecgou com a concessao de 15 bolsas do CNPq para graduandos/as e 22
de IC Jr. pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(Fapemig). Com o tempo, essas quantidades aumentaram, com altos e bai-
x0s, incluindo a possibilidade de pesquisadores/as voluntarios e a imple-
mentacgdo de bolsas para alunos e alunas de escolas estaduais de Belo
Horizonte. Ha chamadas para editais anuais, com critérios estabelecidos
(e sempre revisados), avaliados por comissdes designadas para isso.

Segundo os documentos da instituicdo, a IC existe a fim de “con-
tribuir para a formacao de recursos humanos para a pesquisa de cunho
cientifico, tecnoldgico, artistico e de inovacdo, e que se dedicardo ao for-
talecimento da capacidade inovadora das empresas do Pais”. Além disso,
proporciona ao/a estudante do Ensino Médio “a aprendizagem de técni-
cas e métodos de pesquisa”, bem como estimula o “desenvolvimento do
pensar cientifico, tecnoldgico e da criatividade, decorrentes das condi¢Ges
criadas pelo contato direto com os problemas de pesquisa” (Cefet-MG,
2022). A IC Jr. também incentiva a continuidade das pesquisas na gradu-
acdo e na pos-graduacio; estimula o préprio corpo docente a envolver
estudantes de todos os niveis de ensino no desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, artistico e de inovagdo; concede bolsas e certificacGes impor-
tantes para todos; estimula a interagdo entre estudantes de todos os niveis
entre si, criando zonas de desenvolvimento que terminam por formar pes-
soas em todas as direcdes, inclusive orientadores e orientados.

As projecOes positivas da existéncia de IC Jr. se confirmam
quando temos experiéncias com jovens estudantes que cumprem toda a
jornada e nos deixam a todos/as com gosto de miss3o cumprida. E famosa
no Cefet-MG a situacdo em que um jovem estudante do Ensino Médio, em
uma aula de Fisica, despertou para uma questao sobre propulsdo e avides.
A histéria ficou conhecida, e inspirou muita gente, porque o trabalho ini-
cial desse jovem junto ao seu professor orientador ganhou corpo, obteve

resultados relevantes, e o adolescente alcou voo, indo estudar fora do pais.
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Em casos menos espetaculares, mas ndo menos importantes, perguntas
feitas em sala de aula sdao a fagulha para projetos sobre literatura ou lin-
guistica que formam pesquisadores e pesquisadoras que, em contato com
a sistematicidade cientifica, tornam-se, mais tarde, mestres e doutores
em suas areas de conhecimento. Por mais de uma vez, fomos vencedoras
e vencedores das mostras de ciéncia e feiras de aplicacdo, dentro e fora da
instituicao, com resultados de pesquisas sobre Clarice Lispector ou a car-
tografia sistematica da revista da Academia Mineira de Letras, seus escrito-
res e escritoras, a partir de incursdes por seu belo acervo. A pesquisa pode
ser uma ponte entre a instituicdo e os problemas da sociedade.

As acdes do Colégio Técnico de Floriano, ligado a Universidade
Federal do Piaui (UFPI), sdo, também, muito robustas e documentadas
como programa de IC e extensao, e merecem descricao mais detalhada
aqui. E o que faremos, a fim de mostrar como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (Pibic EM)3 foi institu-
ido na UFPI, desde 2010, quando a Coordenacdo de Pesquisa e Inovacdo
(CPESI) langou, em 5 de novembro daquele ano, o primeiro edital, com
previsdo de 120 (cento e vinte) bolsas para estudantes do Ensino Médio/
Técnico, dos Colégios Técnicos de Bom Jesus, Floriano e Teresina.

Naquele momento, o Pibic EM buscava despertar a vocacao cien-
tifica de estudantes,” no entanto, valorizava, inicialmente, as areas cano-
nicas da pesquisa cientifica no Brasil, conforme observamos nos objetivos
indicados no primeiro edital, quais sejam: 1. Despertar a vocacdo cientifica
dos estudantes do Ensino Médio nas areas de Ciéncias Exatas e da Terra,
e Ciéncias da Vida; 2. Incentivar talentos potenciais entre os estudantes
do Ensino Técnico dos cursos técnicos em Agropecuaria, Enfermagem e

Informatica; 3. Fortalecer o processo de disseminacdo das informacdes e

3 0sdados sobre editais do Pibic EM estdo disponiveis somente a partir do ano de 2015/2016 no site da Pré-Rei-
toria de Pesquisa e Inovagdo da UFPI. Conferir em: https://ufpi.br/documentos-propesqi?showall=&start=1.

4 Os trés colégios técnicos, a época, ofertavam apenas os cursos técnicos em Agropecudria, Enfermagem
e Informatica. Hoje, também ha oferta do Técnico em Agente Comunitério de Satide, nas trés unidades, e,
no Colégio Técnico de Teresina, ha oferta do Tecndlogo em Agroecologia.
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dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos basicos em dmbito local e
regional; 4. Desenvolver atitudes, habilidades e valores necessarios a edu-
cacdo cientifica e tecnoldgica dos estudantes do Ensino Médio nos muni-
cipios de Teresina, Bom Jesus e Floriano; 5. Gerar uma cultura cientifica
entre os estudantes do Ensino Médio, transformando o ambiente local e
regional (UFPI, 2010).

Essa primeira iniciativa na UFPI de promocao e incentivo de pes-
quisas no Ensino Médio, por meio do programa de Iniciacdo Cientifica
Junior, foi bem-sucedida e, nos editais seguintes, houve inimeras alte-
racOes cujo objetivo foi aproximar, de forma mais efetiva, a universidade
da realidade local e da missdo de cada colégio técnico. Primeiramente,
isso se deu em razao das linhas de pesquisa das/os docentes que subme-
teram projetos no primeiro edital. Outras areas do conhecimento foram
contempladas como forma de valorizar a diversidade do fazer cientifico e
da pesquisa académica presente nas unidades de ensino. Uma segunda
mudanca foi quanto a titulagdo das/os proponentes, visto que, inicial-
mente, apenas mestres e doutores podiam submeter projetos de pes-
quisa. Hoje em dia, ndo ha mais nenhuma restricdo e todas/os docentes
estdo habilitadas/os a participar e oportunizar vivéncias mutuas no pro-
cesso orientador/bolsista.

O Pibic EM possibilita a participacao de estudantes do Ensino
Médio Técnico em atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica sob
a orientacdo de um/a pesquisador/a, antecipando documentos como
a Resolucdo n. 6, de 20 de setembro de 2012 (que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel
Médio) e, hoje, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O Laboratério
de Leitura e Producdo Textual (LPT/CNPq) esta localizado no Colégio
Técnico de Floriano, a cerca de 250 km de Teresina, e, desde 2010, exe-
cuta agoes e projetos com foco no desenvolvimento de habilidades
letradas orais e escritas, ancorados nos conceitos dos Novos Estudos
do Letramento e de pratica social (Barton, 2007; Street, 2014; Batista Jr.;
Sato; Melo, 2018):
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Quadro 1: A¢Oes e projetos desenvolvidos pelo LPT

EIXO DESCRI(;AO INICIATIVAS
Projetos de leitura e escrita Pipoca Cultural

Ensino mediados por tecnologias Leitura em Cena
digitais desenvolvidos Quer Que Eu Desenhe?
na disciplina de Lingua Polémicas em Debate
Portuguesa Cais Cultural

Acdo Legal
Pesquisa Atividade de fomento a TV Radiotec

Iniciagdo Cientifica no Ensino  LPT Académico

Médio Técnico

Atividades realizadas para LPT Docente
Extensdo a comunidade académica LPT Académico

sobre formacao de

professores/as e letramento

académico
Espacos Destinados a promogao da Biblioteca Setorial
leitura Espaco Leia Aqui

Fonte: Elaborado pelos autores

O LPT participa dos editais Pibic EM/UFPI desde a primeira edi-
cdo e, até o presente momento, ja contou com quase 100 (cem) bolsis-
tas, que desenvolvem desde atividades de leitura de textos cientificos
até a apresentacdo oral em eventos cientificos e académicos de ambi-
tos nacional e internacional, passando pela elaboracao e a aplicacdo de
questionarios, realizacdo de experimentos, producdo de diversos géne-
ros académicos (resumos, relatdrios, artigos, posteres e outros), con-

forme quadro a seguir:

Quadro 2: Descri¢do das etapas do bolsista de IC e/ou Extensdo

A Coordenacao do LPT, apés resultado dos editais
de extensdo e/ou pesquisa com a divulgacgdo de
cotas de bolsas, langa chamada publica para
sele¢do de bolsistas, que ja tém acesso ao plano
de trabalho a ser executado. A bolsa deve ser
executada no periodo de 10 meses (no caso da
extensao) e 12 meses (no caso da pesquisa).

1° Selecdo de
ETAPA bolsista



2a
ETAPA

3a
ETAPA

4a
ETAPA

53
ETAPA

Ga
ETAPA

Defini¢do de
bolsistas e
apresentacao
das atividades

Leitura e
discussao de
textos

Organizacao
dos
instrumentos
de geragao de
dados

Participacao
nas agdes do
LPT

Producao
de géneros
académicos
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Apos a selecdo e a entrega dos documentos

por parte dos bolsistas selecionados, realiza-

se uma reunido geral, no inicio dos trabalhos,
para apresentar a dindmica e o funcionamento
da pesquisa e da extensao no LPT. O plano de
trabalho (com as atividades a serem executadas)
é novamente retomado e explicado. Essa etapa é
essencial para o éxito das atividades, bem como
é oportunidade de socializa¢do dos trabalhos ja
realizados e de apresentacao da equipe. Por fim,
sdo explicitadas as obriga¢des dos bolsistas e o
cronograma de reunioes.

Ao ingressar como bolsista, o estudante inicia as
atividades de Iniciagdo Cientifica e/ou Extensdo com
a leitura de textos técnicos e/ou académicos sobre a
tematica do projeto. Em seguida, por conta da pouca
maturidade académica (por ser estudante do Ensino
Médio Técnico), rodas de conversas sdo realizadas
para discussao desses textos. Essa etapa dura todo o
periodo de execugdo do plano de trabalho.

O bolsista inicia a pesquisa ou auxilia nas a¢ées
extensionistas a serem ofertadas, por meio da
elaboragdo de questionarios ou de pautas de
programas (no caso da pesquisa) ou na organizacao
dos cursos e/ou eventos a serem realizados (no caso
da extensao).

Anualmente, o LPT realiza cursos e eventos. Para que
possam ganhar experiéncia nas praticas académicas,
os bolsistas sao inseridos na comissao organizadora,
atuando como monitores (de cursos ou de sessoes
de apresentacdo de trabalhos), mediadores (de
palestras e rodas de conversa), ministrantes (de
cursos on-line), tutores (de cursos), além das
atividades de transmissao dos eventos, da confeccao
de certificados, producado de relatérios e outras
atividades.

Pelo fato de estarem inseridos em grupos de
pesquisa e extensao e pela importancia da
divulgagao cientifica, os bolsistas sdo organizados
em grupos para a producdo de resumos (simples
e/ou expandidos) a serem submetidos a eventos
nacionais e/ou internacionais. Além disso, sdo
estimulados para a producao de trabalhos completos
(a serem publicados em anais) e artigos cientificos.
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A participagdo em eventos é essencial para
desenvolver a oralidade e para a perda da timidez,

Participaca P . . Aot
o articipagao além de o bolsista perceber a importancia de
7 em eventos . . ~ .
al compartilhar a pesquisa ou as a¢des desenvolvidas
ETAPA académicos e . Ao 2 ¢
s com a comunidade académica. Ha, ainda, um
cientificos ~ .
processo de preparagao dos slides dos trabalhos
aprovados.
Concluida a pesquisa e/ou as a¢des de extensao,
e bolsist i iral brigacoes:
) Socializagio o bolsista precisa cumprir algumas obrigacSes
8 producdo de relatorio (parcial e final), resumo
do Plano de - ~ e
ETAPA Trabalho expandido e apresentagao nos seminarios da
instituicao, em forma de poster ou comunicacao
oral.
Cumpridas todas as etapas anteriores, o bolsista
é certificado e, dependendo do seu desempenho,
9° Finalizagdo das podera ser convidado a continuar no projeto (com
ETAPA atividades um novo ciclo de bolsas ou de forma voluntaria).

Esse processo acontece na reunido geral que
encerra as atividades do ciclo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A descricdo dessas etapas mostra bem a importancia da
Iniciagdo Cientifica na Educacdo Basica, apresentando aos/as jovens
praticas de pesquisa cientifica ou de atividades extensionistas que acon-
tecem no dmbito universitario, embora o estudante do Ensino Médio
Técnico esteja prioritariamente preocupado com o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), incluindo a Redagdo. Iniciativas como as descritas
sdo importantes para mostrar que as vivéncias na IC contribuem muito
para a construcao do conhecimento e da aprendizagem de textos mais
escolarizados (como crénicas, texto de divulgacdo cientifica, dissertati-

vo-argumentativo etc.).

IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA E OPORTUNIDADES
DE DESENVOLVIMENTO DE LINGUAGENS

A fim de confirmar a importéncia de experiéncias como as rela-

tadas, nada melhor do que recorrer aos proprios estudantes que viveram
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experiéncias na IC. Trés deles nos ajudam aqui. Jarod Mateus é egresso do
CTF e foi bolsista de Pibic EM durante todo o Ensino Médio. Atualmente,
¢é académico de Computacdo. Carlos Henrique é estudante do 3° ano de
Agropecuaria e bolsista de Pibic EM/CNPq e Luiz Henrique é estudante do
3° ano de Agropecuaria e bolsista de extensdo. Ao tratar do ingresso em

um projeto de IC, Jarod Mateus e Carlos Henrique declaram:

Ao entrar no projeto, eu tinha um certo problema em falar em publico.
Normalmente minha lingua enrola quando vou conversar e, quando
era em publico, além do nervosismo, o enrolar da lingua néo ajudava
muito. Apds algum tempo no projeto, tive que ler sobre letramento,
além de ser Gncora de um programa de entrevistas, isso em conjunto
(leitura e atividade de atuar como dncora) fez com que minha forma de
expressar em publico melhorasse. Meu nervosismo e meu medo foram
passando. Evolui ainda mais nesse quesito com as apresentagdes orais
nas viagens para divulgar o projeto e seus resultados, bem como no
préprio colégio (Jarod Mateus).

A minha primeira mediagéo foi de uma oficina, e ela foi muito desa-
fiadora porque era a primeira vez, e eu estava muito apreensivo. Mas
meu orientador, Ribas Ninja, foi ld e me deu as instrugées de como
fazer. Ele confiou em mim e isso é algo de se admirar porque ele deu
essa confianga, sendo que eu nunca tinha feito isso. Ele, mesmo assim,
acreditou no meu potencial, e eu, mesmo com o nervosismo de fazer
aquilo pela primeira vez, consegui fazer a mediagéo tranquilamente e
deu tudo certo. Ainda nesse evento, tive como atividade a apresenta-
¢do de trabalho. Para mim, sempre foi dificil falar porque sou timido,
e antes tinha muita dificuldade com isso. Essa apresentagdo foi um
pouco complicada por causa disso, no entanto, consegui fazer a apre-
sentagdo, e essas foram das minhas primeiras experiéncias como bol-
sista (Carlos Henrique).

Sobre o processo de escrita no contexto académico (com textos
que dificilmente estdo presentes na sala da Educacdo Basica), os estudan-

tes afirmam:

Tive a oportunidade de aprender a escrever meus primeiros resumos
e artigos, bem como de apresentd-los, e isso j& gerou um grande
impacto, agora que estou numa universidade. Sempre fui conhecido
por ser uma pessoa responsdvel, mas aprender a sequir cronogramas,
obedecer a datas para a submisséo de resumos, relatdrios e artigos
me fez, ndo s6 no meio académico, mas também no pessoal, ser uma
pessoa mais responsdvel ainda. No projeto, tive a oportunidade de
escrever e ter um artigo publicado em um livro. Imagina como fiquei!
(Jarod Mateus).
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Durante meu processo, tive diversas experiéncias com o meio acadé-
mico, como participar de eventos académicos, produzir artigos, escre-
ver resumo expandido, resumo simples, fazer mediagdes, apresentar
trabalhos e ser tutor de curso (Carlos Henrique).

Quanto a escrita, pude perceber o quanto ela estd ligada a leitura. Ler
foi essencial para compreender estilos descritivos, argumentativos,
suas caracteristicas e especificidades, referéncias, bem como a estru-
tura de textos académicos, como artigos, que foram os que mais pro-
duzi. Esse aprendizado, acumulado ao longo do tempo, me capacitou
para ser e fazer o que realizo hoje (Luiz Henrique).

Ao abordar a importancia da atuacdo como bolsistas, os trés dis-

centes enfatizam:

Sobre o projeto TV Radiotec, ser bolsista claramente mudou minha
forma de ver as coisas. O desenvolvimento ndo é sé académico, mas
sim total, e pra melhor. Fico muito grato pela oportunidade que tive,
marcou minha vida! (Jarod Mateus).

No contexto da extensdo, fui um estudante do Ensino Médio atuando
como tutor para colegas do Ensino Médio e até para universitdrios.
Parece ousado, ndo? Mas, para mim, foi uma experiéncia unica e
extremamente gratificante. Concluindo, gostei muito de atuar como
bolsista e sou grato por todo o aprendizado que essa oportunidade me
proporcionou (Luiz Henrique).

Todas essas experiéncias contribuiram bastante na minha vida
pessoal, académica e profissional. Participar de eventos, apresen-
tar trabalhos, fazer mediagées, ser tutor, escrever artigos, resumos
simples, resumos expandidos e viajar para outro estado, tudo isso
foi enriquecedor. Tive muitas experiéncias sendo bolsista do LPT
Académico, cresci bastante. Antes eu ndo sabia me comunicar tdo
bem e muito menos escrever um artigo, por exemplo. Mas tudo isso
s6 aconteceu por causa do meu orientador, que da voz e protago-
nismo aos estudantes do Ensino Médio e oportunidades para que
nés tenhamos menos dificuldades no meio académico, para que
alcancemos sucesso na nossa carreira profissional e académica.
Portanto, ser bolsista é e serd uma das melhores escolhas que fiz
em minha vida (Carlos Henrique).

Tais depoimentos evidenciam como a experiéncia vivenciada

pelos alunos e alunas, ainda no Ensino Médio, proporcionou o desenvol-

vimento de habilidades que transcendem essa fase académica. Pela voz

de Jarod, observa-se que seu percurso contribuiu enormemente para
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um avanco na oratéria, especialmente por seu papel nos projetos exigir
isso, além de outros momentos oportunizados, como as apresentacdes
em eventos cientificos. Sua vivéncia também promoveu a melhora de
aspectos como atencdo e responsabilidade, ao lidar com cronogramas e
prazos inerentes a esse tipo de compromisso. Da mesma forma, Carlos
ressalta que a confianca nele depositada foi essencial para superar bar-
reiras pessoais, como a timidez e o nervosismo, permitindo que ele assu-
misse papéis de protagonismo. Luiz, por sua vez, reforca a importancia
da leitura e da escrita, destacando como o aprofundamento nessas com-
peténcias se tornou crucial para sua atua¢do académica.

No tocante aos processos de leitura e escrita, é valido ressaltar
o papel central dessas praticas no desenvolvimento académico e pes-
soal dos estudantes. A leitura foi essencial para compreender diferentes
géneros textuais e a estrutura de produ¢des académicas, como resumos
e artigos. A pratica da escrita, por sua vez, ajudou a desenvolver habili-
dades fundamentais, como a organizacao de ideias, o cumprimento de
prazos e a producao de textos consistentes e de qualidade, o que reflete
diretamente na formacgdo académica e no preparo para desafios poste-
riores. Além disso, a relagdo entre leitura e escrita foi destacada como
uma via de aprendizado acumulativo, que capacitou os estudantes a
lidarem com demandas do ambiente escolar e cientifico com mais segu-
ranca e propriedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, além de tratar dos beneficios que programas de
Iniciacdo Cientifica tém ja desde a Educacdo Basica, buscamos mostrar
como isso tem funcionado com éxito em instituicdes publicas federais
onde existem programas de bolsas, isto €, fomento e incentivo a estudan-
tes e orientadores. E importante frisar que parte das acdes bem-sucedidas
também ocorre com o trabalho voluntario de estudantes que se sentem
inspirados e inspiradas a investigar, a entrar em grupos de pesquisa, a

32



PESQUISA NA ESCOLA

33

participar e a pertencer a coletivos que aprendem e ensinam, de modo
menos vertical e hierarquizado do que em uma sala de aula convencional.
Os projetos desenvolvidos também costumam extrapolar contetddos que
estdo previstos no curriculo, expandindo o campo de visdo de estudantes
e orientadores/as.

Nosso intuito ndo foi o de parecer docentes que elogiam as
préprias atividades. Para isso, trouxemos aqui alguns depoimentos
dos préprios estudantes da UFPI, cujas experiéncias claramente fize-
ram diferenca em suas vidas académicas e pessoais. No caso da area de
Linguagens, a contribuicdo é evidente em termos de pesquisa, de cons-
trucdo de conhecimentos, mas também de letramentos académicos,
antes mesmo de uma possivel entrada no Ensino Superior. O desenvol-
vimento da leitura e da escrita num patamar mais exigente e sofisticado
ndo fard mal algum a esses jovens, mesmo que eles tenham outros pla-

nos para suas vidas.
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DESVENDANDO A PESQUISA NA
PRATICA: UMA PROPOSTA PARA
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Geisa Magela Veloso®
Shirley Patricia Nogueira de Castro e Almeida®

INTRODUGCAO

Toda pesquisa tem por objetivo explorar alguma esfera da realidade
(Vigotski, 2007, p. 104).

Para iniciar a conversa, apresentamos uma indagacdo: o que é
pesquisa? Ha muitas possibilidades de resposta para essa questdo, mas,
podemos dizer que pesquisa é uma pratica que faz parte de nossas vivén-

cias como professores, professoras e estudantes. Em diferentes momentos

5 Doutorado em Educagdo (2004-2008) pela Universidade Federal de Minas Gerais/UFMG; Mestrado em
educacdo (2000-2001) pela UFMG. Graduagdo em Pedagogia pela Fundagdo Norte Mineira de Ensino Su-
perior/FUNM, hoje, Universidade Estadual de Montes Claros (1982-1985). E professora da Universidade
Estadual de Montes Claros e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo/ PPGE - Unimontes.

6 Doutora em Educacdo pelo Programa de Pds-graduagéo: Conhecimento e Inclusdo Social em Educagéo
FaE/UFMG (2015). Mestre em Desenvolvimento Social pelo Programa de Pds-graduagdo em Desenvolvi-
mento Social - PPGDS da Universidade Estadual de Montes Claros (2009). E professora do Programa de
Pés-graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual de Montes Claros.
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da nossa trajetdria - como estudantes ou profissionais na escola - esti-
vemos diante do exercicio da pesquisa, mas nem sempre nos indagamos
sobre os seus sentidos. Por isso, esse capitulo é um convite a reflexdo
sobre o que significa fazer pesquisa.

Pensar a pesquisa implica considerar que essa palavra é polis-
sémica, atravessada por diferentes significacGes, crengas, praticas e até
incompreensdes. Como estudantes na Educac¢do Basica, em momentos
anteriores ao advento da internet, quando nos foi solicitada a realiza-
¢do de uma pesquisa, era comum que essa atividade se limitasse a bus-
car informagdes sobre determinado tema em livros ou enciclopédias.
Atualmente, essa busca pode ser realizada pela mediacao das tecnolo-
gias digitais, em diferentes sites ou buscadores, como Google, Bing, Ask,
MSN Search, Terra, Web 2.0, Yahoo! e muitos outros, ou pode ser realizada
por uma A, que entregara um texto pronto. Mas, fazer pesquisa se limita
a buscar informacgoes?

No dicionario Michaelis (2024), a pesquisa é concebida como
uma “série de atividades dedicadas a novas descobertas, abrangendo
todas as areas de conhecimento”. Como se pode perceber nesse ver-
bete, a pesquisa visa ao conhecimento. Pesquisamos para produzir
conhecimentos, responder indagac¢des e curiosidades, para resolver
problemas. Por isso, pode-se dizer que o problema é o coracdo da
pesquisa. Pode-se dizer, ainda, que nao pesquisamos um tema ou um
assunto, pesquisamos a partir de um problema e visamos construir res-
postas para nossas duvidas.

Costa e Costa (2011) afirmam que nossas praticas sociais geram
conhecimentos de diferentes ordens, entre as quais, o conhecimento
popular ou senso comum, o filoséfico, o teoldgico, o cientifico. Isso implica
dizer que uma diversidade de conhecimentos é produzida por nossa a¢do
curiosa e investigativa, que entrelaga pesquisa e ciéncia.

Mas, o que é ciéncia? Quais sdo os entrelagamentos entre pes-
quisa e ciéncia? Ha diferentes procedimentos para se produzir conheci-

mentos? Para Costa e Costa (2011), o conhecimento do senso comum tem
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sua origem no convivio social cotidiano, onde é produzido, transmitido e
apropriado. Ja a producdo do conhecimento cientifico é realizada por pro-
cesso sistematico e metddico, exige planejamento e rigor e, por se orientar
por um método, a atividade do pesquisador iniciante e do profissional se
aproximam. Para Keller e Bastos (1991, p. 60), “o que poderia diferenciar a
pesquisa de um estudante e de um cientista é basicamente o seu alcance e
grau”. O método também pode ser pensado como uma diferenca.

Ao discutir as diferencas entre o conhecimento do senso comum
e o cientifico, Alves (2000) estabelece algumas indagacGes e reflexdes:
o que vocé faz quando fica resfriado? O que vocé faz quando perde
um objeto? Para o autor, nessas oportunidades costumamos acionar o
conhecimento do senso comum - que inclui todas as receitas para o dia
adia, bem como ideias, crengas, simpatias e esperancas, que acessamos
para encontrar um objeto perdido ou melhorar o mal estar de um res-
friado. Ao discutir o que seja ciéncia, Alves (2000) retoma ideias e crengas
comuns, em que o cientista é visto como: 1) O génio louco, que inventa
coisas fantasticas; 2) O tipo excéntrico, fora do centro, manso e distraido;
3) O individuo que pensa o tempo todo sobre formulas incompreensiveis
as pessoas comuns (Alves, 2000).

Essas representac¢des revelam preconceitos e afastam as pessoas
do fazer cientifico e da ciéncia, que passam a ser compreendidos como
algo distante, dificil, trabalhoso, fora do nosso alcance. Os contelddos em
circulacdo no mundo social também produzem representacGes que apro-
ximam o fazer cientifico das praticas desenvolvidas pelas ciéncias natu-
rais, visto como sindnimo de pesquisa realizada em laboratérios. A ideia é
que o pesquisador é aquele sujeito que produz uma imers&o nos labora-
térios e se isola do mundo, entre microscopios, laminas, lupas e tubos de
ensaio, formulas complicadas e ininteligiveis.

A Figura 1, a seguir, nos permite discutir essa ideia. A imagem
representa uma atividade escolar realizada por uma crianca de 6 anos,
frequentando o 1° ano de escolaridade, que produziu o desenho de um

cientista em seu trabalho.
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Figura 1: O cientista trabalhando

. O que é Ciéncia?

Vool estd comegando o estudar Cidndcias,

Mas o que vood entende gue & Cicéncia? Para guie voo o
precisa de Ciéncias? Vood ouviu alpuma noticia sobre Ciéncias?

Discuta essas questoes com seus colegas e seu professorn. Depois
faca um desenho de um cientista trabalhando

Fonte: Desenho de crianca de 6 anos - acervo pessoal das pesquisadoras.

Analisando o desenho da crianga, resultante de discussdes em
sala de aula, é interessante perceber que o cientista retratado ndo esta
vestido com o jaleco branco e se aproxima da pessoa comum. No entanto,
o0 seu espaco de trabalho é o laboratério de quimica, com uma bancada e
equipamentos tipicos - tubos de ensaio, agitadores e misturas diversas.
0 desenho torna possivel afirmar que, para essa crianga, fazer pesquisa é
enveredar nos laboratérios para realizar experimentos, mistura de reagen-
tes, medidas estatisticas, testes, controle de variaveis. Essa representacdo
limita os sentidos de pesquisa por excluir o cientista social e 0 pesquisa-
dor das ciéncias humanas. Por essa representacao produzida no espago
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escolar, fazer pesquisa é utilizar o método cientifico, que implica fazer
experimentacdes, controlar as variaveis, observar, produzir as respostas.
Neste capitulo, apresentamos e discutimos abordagens, processos
e métodos das ciéncias naturais e sociais. Assim, a primeira secdo, denomi-
nada “Método cientifico e pesquisa nas ciéncias naturais” produz reflexdes
sobre o fazer dos pesquisadores no campo das ciéncias da natureza. Na
segunda, “Métodos de pesquisa nas ciéncias humanas e sociais”, sdo tecidas
reflexdes sobre as chamadas pesquisas qualitativas, discutindo algumas de
suas abordagens. Ja a terceira, intitulada “A proposicdo de pesquisa como
producdo de conhecimento”, discute a relacdo entre problema da pratica e
problema epistemoldgico, objetivos e escolhas metodoldgicas. Por fim, na
quarta e Ultima se¢do, nomeada de “Possibilidades de pesquisa na Iniciagdo
Cientifica”, sdo apresentadas alternativas que podem inspirar professores a

formatar estudos e os realizar com os estudantes da Educacdo Basica.

METODO CIENTIFICO E PESQUISA NAS CIENCIAS NATURAIS

Se quiser buscar realmente a verdade, é preciso que pelo menos uma
vez em sua vida vocé duvide, ao maximo que puder, de todas as coisas
(Descartes, 2006).

Tomando como base a assertiva de Descartes (2006), podemos
depreender que, para realizar pesquisa, é preciso duvidar, ter um pro-
blema e um método que impulsiona e orienta a busca de resposta. No
campo cientifico, no séc. XIll, o filésofo e tedlogo Roger Bacon propds um
método estruturado em quatro etapas: 1) A observagdo da natureza para
a coleta de informacodes; 2) A organizagao racional dos dados recolhidos
empiricamente; 3) A formulacdo de explicacGes gerais, ou hipdteses, des-
tinadas a compreensdo do fenémeno estudado; e 4) A comprovacao da
hipdtese formulada, mediante experimentacdes repetidas em novas cir-
cunstancias (Lakatos; Marconi, 2017).

Conforme Chizzotti (1991), o método criado por Bacon introduziu

uma forma de estudar os fenémenos naturais a partir da observacdo e da

40



PESQUISA NA ESCOLA

41

experimentagdo. Mas, o conhecimento cientifico ndo se constitui numa
verdade absoluta e pode ser contestado a partir novas descobertas. Ainda
que o pesquisador chegue a experimentacdo como um caminho para a
verdade que outros ndo conseguiram trilhar, essa ndo se constitui numa
regra indiscutivel ou, como ja dissemos, uma verdade absoluta (Lakatos;
Marconi, 2017). O desenvolvimento da ciéncia deve-se ao suporte de um
método controlado de compreensdo e conhecimento dos fenémenos
naturais. Trujillo Ferrari (1974) indicava que a ciéncia tem tarefas a cum-
prir: ampliacao e melhoria do conhecimento; descoberta de novos fatos
ou fendbmenos; aproveitamento do conhecimento para eliminar falsos
milagres e supersticoes; aplicagao do conhecimento para a melhoria da
condicdo de vida humana e, em certa medida, controle da natureza.

Nessa direcdo, Demo (2000) chama a nossa atencdo para o que
ndo é ciéncia: a ideologia com natureza tendenciosa e o0 senso comum,
marcado pela falta de espirito critico, rigor ldgico e profundidade. Para
o autor, “do ponto de vista dialético, conhecimento cientifico encontra
seu distintivo maior na paixao pelo questionamento, alimentado pela
divida metddica” (Demo, 2000, p. 25). Portanto, o conhecimento é cons-
truido por sujeitos que pensam, sentem, fazem e se dedicam a produzir
respostas para problemas da realidade, para nela intervir e transformar.
Gewandsznajder (1999) considera que o método cientifico se organiza a
partir de regras gerais, que ndo sdo infaliveis, que levam em conta a ima-
ginacado e a intuicdo do cientista na resolucao de problemas, levantando
hipoteses e testando-as por meio de observagGes e/ou experiéncias.

No canal da TV Aberta Brasil, no programa Mundo de Beakman,’
vocé pode acessar uma explicacdo simples e lidica sobre o que é o método
cientifico. No video, Beakman apresenta as etapas do método cientifico,
quais sejam: 1) Definir um problema ou fazer uma pergunta; 2) Propor uma

hipdtese - uma resposta possivel para o problema; 3) Fazer a testagem da

7 0 video “Beakman - o método cientifico” esta disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=-
tRjWnu5WoAQ. Acesso em: 28 jan. 2025.
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hipotese pela via da experiéncia, com rigoroso controle das variaveis; 4)
Tirar uma conclusdo ou resposta para o problema. Para o método cienti-
fico, o erro faz parte da busca pelas respostas e permite reelaborar novas
hipoteses que também serdo testadas.

No Ciéncia Animada,? canal da Universitat de Barcelona, vocé
pode acessar uma outra aplicacdo do método cientifico, que é exemplifi-
cado em cada uma de suas fases. Nesse video, o personagem central, intri-
gado com o crescimento diferente de duas plantas, desenvolve um estudo
para compreender o problema. Assim, partindo desse problema, elabora
uma hipétese, desenha o experimento para sua verificacdo e estrutura as
diferentes etapas, até chegar a um resultado. O video nos mostra que o
conhecimento é validado pelo método.

Nesse sentido, é papel do pesquisador ater-se a fidedignidade dos
dados e dos resultados das pesquisas que desenvolve, bem como a com-
preensado e ao conhecimento dos fend6menos estudados, abstendo-se de
preconceitos e ideologias, em nome do progresso da ciéncia e do conhe-
cimento. Ao contrario do que nos fazem crer as ideias estereotipadas, a
ciéncia esta presente em nossas vidas, cotidianamente. Um exemplo das
aplicagBes da ciéncia que alcancou a todos nés, pode ser identificado nos
anos de 2020 e 2021, em que estivemos imersos na pandemia de Covid-19.
Naquela realidade distopica, a ciéncia foi fundamental para identificar o
novo coronavirus como elemento causador da doenca, para indicar for-
mas para prevenir o contagio e as alternativas para realizar o tratamento.
Por fim, pelo trabalho dos cientistas, imersos em seus laboratérios, foi
possivel realizar o mapeamento do virus e produzir as vacinas, que previ-
nem contra a doenca e salvam vidas.

Ao serem ampliadas das ciéncias da natureza para as ciéncias
sociais e humanas, as aplicagbes do método cientifico colocaram pessoas

como objetos a serem estudados, colocando-as em riscos e produzindo

8 O video Ciéncia animada, estd disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=dGnd9vF_s2A.
Acesso em: 28 jan. 2025.

42



PESQUISA NA ESCOLA

43

desconfortos, afetando sua integridade e, até mesmo, a sua vida. Esse
modo de pesquisar também gerou problemas éticos e levou os pesqui-
sadores a proporem outros caminhos e abordagens, de forma a produzir
conhecimentos, compreender a realidade e preservar os participantes em
sua dignidade humana. Ou seja, as ciéncias humanas e sociais lidam com

problemas distintos que exigem métodos diferenciados.

METODO DE PESQUISA NAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago
(Freire, 2002, p. 32).

Pesquisar é pratica fundamental a todo professor que, investido
da curiosidade, elabora perguntas e busca respostas, aprendendo sempre
e instigando os estudantes para novas descobertas. Por longo periodo, até
o final do século XIX, mesmo no campo da educacdo, o método cientifico
foi utilizado para nortear a realizacao de pesquisas. Para discutir a inade-
quacao do uso do método cientifico nas ciéncias humanas e sociais, apre-
sentamos um exemplo situado no momento contemporaneo, em que a
celeridade e o grande volume de informac0es se apresentam como carac-
teristicas associadas as tecnologias digitais.

Estudos de Wolf (2019) indicam que o acesso precoce as tecno-
logias digitais pode impactar negativamente as criancas e comprometer
o desenvolvimento de circuitos sofisticados e expandidos para a leitura
intensiva, posto que o cérebro humano nao tenha nascido programado
para aprender a ler. Partindo dessa afirmacao, propomos uma situacao
para refletirmos sobre a pesquisa. Como pesquisador da educa¢do, vamos
supor que vocé deseja compreender a extensdo dos prejuizos da exposi-
cdo das criancas as telas e, para essa pesquisa, escolhe aplicar o método
cientifico. Na testagem das hipdteses, vocé realizara experimentacGes e
observagBes com duas turmas de criangas. Para o controle de variaveis, de
um lado, estard uma turma que sera submetida ao uso intensivo e diario

de dispositivos eletronicos, realizando todas as atividades escolares pela
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mediacdo das tecnologias digitais, sem restricao ao uso de redes sociais e
joguinhos eletrdnicos no periodo do recreio. Por outro lado, na segunda
turma, as criancas nao utilizardo equipamentos digitais, realizando ativi-
dades com mediacdo dos professores, o que inclui recursos como livros de
literatura e outros textos impressos, cadernos, lapis, objetos, brinquedos,
jogos pedagogicos, conversas, brincadeiras e interagGes com os colegas.

Nesse experimento, vocé controlara outras variaveis - a estrutura
material da sala de aula, o perfil do professor, as mediacGes pedagdgicas
desenvolvidas, as condi¢des socioculturais dos estudantes. Dessa forma,
sera possivel comparar o desempenho das criangas nas duas turmas,
constatar se ha diferencas nas aprendizagens da leitura e se as possiveis
diferencas se devem ao uso frequente e intensivo de telas. Mas, ndo se
esqueca que, nesse exemplo, ha um aspecto importante que é a questdo
ética. Assim perguntamos: é ético que um pesquisador submeta criancas
a uma situacao de pesquisa potencialmente prejudicial para o seu desen-
volvimento e sua saude?

A resposta para essa indagacdo € bastante 6bvia. Ndo é aceitavel
colocar pessoas em situagao de risco. Por esse motivo, pesquisas dessa
natureza, baseadas em fatos e estruturadas pela realizacao de experién-
cias se adaptou bem as ciéncias naturais, mas passou a receber criticas
no campo das ciéncias humanas (Canen, 2003). Visando superar os limi-
tes do método cientifico, os pesquisadores do campo das ciéncias huma-
nas e sociais buscaram formatar métodos alternativos e mais adequados
a complexidade dos fendmenos sociais. E importante destacar que, nos
anos 1980, todas as formas de investigar que rejeitavam o uso do método
cientifico classico (quantitativo e experimental) nas ciéncias humanas pas-
saram a ser denominadas de pesquisa qualitativa, em que se estudam ele-
mentos ndo observaveis (Canen, 2003). A expressao pesquisa qualitativa
“pode referir-se a pesquisa sobre a vida das pessoas, experiéncias vividas,
comportamentos, emocdes e sentimentos, e também as pesquisas sobre o
funcionamento organizacional, movimentos sociais, fendmenos culturais

e interacOes entre nacdes” (Strauss; Corbin, 2008, p. 23).

44



PESQUISA NA ESCOLA

45

Entre essas possibilidades que ultrapassam as regras tradicionais
do método cientifico e apontam outros modos de investigar a realidade,
destacamos a fenomenologia, o0 materialismo histérico-dialético, a pesqui-
sa-acdo e a participante, a pesquisa ex-post-facto, a pesquisa em histéria e
a histdria oral etc., que apresentamos brevemente nesta secdo.

A Fenomenologia foi fundada pelo fildsofo Husserl (1859-1938),
que propds a investigacao como processo subjetivo e rigoroso, que se
iniciaria com os estudos dos fendmenos da maneira como aparentam na
mente dos sujeitos. A Fenomenologia critica a redu¢do das pesquisas aos
fatos empiricos e observaveis, também critica a neutralidade do pesquisa-
dor como é proposto e estruturado pelo método cientifico (Canen, 2003).
No entanto, as criticas ndo tém por objetivo destruir as abordagens empi-
ricistas, mas chamar a atencdo para suas limitagdes e lacunas (Masini,
1989), mesmo porque as pesquisas empiricas permanecem bastante ade-
quadas a determinadas estudos. Por exemplo, na pandemia de Covid-19,
como explicitado anteriormente, as pesquisas empiricas foram fundamen-
tais para a producado de vacinas e o controle da doenca.

Para Masini (1989), ndo ha um modelo fenomenoldgico de pesquisa,
mas uma atitude fenomenoldgica - atitude de abertura para compreender
o fendémeno para além de sua aparéncia observavel, ndo se prendendo a
conceitos, preconceitos ou predefini¢des, ndo se limitando a uma descri¢do
passiva da realidade. A pesquisa fenomenoldgica caracteriza-se pela énfase
na vida cotidiana (Masini, 1989), procura captar sentimentos e percep¢des,
analisar o mundo vivido e reelaborado, compreender o que leva os sujeitos
a agirem da forma como agem (Canen, 2003).

O Materialismo Dialético ou Teoria Critica € uma corrente epistemo-
l6gica que enfatiza que os fenémenos deveriam ser estudados ndo apenas
pelas percepgBes e sentimentos, mas compreendidos nas relagées histo-
ricas, econdmicas e sociais dos sujeitos no contexto em que se inserem.
Canen (2003) considera que o valor das pesquisas materialistas-histérico-
-dialéticas se relaciona a sua contribuic3o para a transformacdo da socie-

dade, servindo ao proposito de aliviar a miséria humana e a injustica social,
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apontando os mecanismos pelos quais as camadas dominantes procuram
se perpetuar no poder. As pesquisas ndo pregam a neutralidade da ciéncia,
ao contrario, afirmam a preocupacdo com as questdes sociais e defendem o
envolvimento do pesquisador no processo de pesquisa (Canen, 2003).

Outra abordagem que se apresentou como mudanca metodoldgica
¢ a Etnografia. Para pensar a Etnografia, é importante destacar que essa
abordagem surgiu a partir de estudos realizados pelo antropélogo polo-
nés Bronislaw Malinovsky, entre os anos de 1914 e 1918, no arquipélago
de Trobriand, visando estudar a cultura. Para Marcondes e Acosta (2003),
a Etnografia é uma abordagem que entende os seres humanos ndo como
objetos de estudo, mas sujeitos de cultura, que dao a ver o sentido de suas
ac¢oes e constroem significado para suas condutas. A Etnografia visa com-
preender o ponto de vista do sujeito, captando a inter-relacao de todos os
fatos observados, mapeando a cultura do grupo estudado. Na Etnografia, a
atividade é intensiva e de longa duragdo, em que o pesquisador convive com
uma populagdo e esforca-se por penetrar em sua mentalidade, por meio da
observacao meticulosa dos fatos cotidianos (Marcondes; Acosta, 2003).

Na pesquisa etnografica, é fundamental o contato livre e prolon-
gado do pesquisador com a situagdo pesquisada. Assim, se torna possivel
a obtencdo de uma grande quantidade de dados descritivos, utilizando
principalmente a observagao de locais, pessoas, acoes, interacdes, formas
de linguagem e outras expressoes. Essas observacdes podem ser conju-
gadas com entrevistas, registros documentais, fotografias, levantamentos
que permitam uma descricdo da realidade, e ¢ a partir desses dados que o
pesquisador faz as analises e as interpretacfes (Marcondes; Acosta, 2003).

Uma outra proposta para a compreensao da realidade é a pes-
quisa-acdo que, como o proprio nome indica, pressup&e a acdo do pes-
quisador na realidade que deseja compreender. Para André (1989), a
pesquisa-acdo é um estudo que se organiza por um controle sistematico
da prépria acdo do pesquisador ou que envolve alguma forma de inter-
vencdo sobre a realidade. Para Thiollent (1986, p.15), “na pesquisa-a¢ao

os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento dos
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problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagao das a¢des
desencadeadas em funcado dos problemas”.

De forma semelhante, a pesquisa participante é uma outra aborda-
gem voltada para a acao, pela qual os participantes ndo se limitam a forne-
cer informacdes ao pesquisador, mas participam da analise dos fenémenos
e da producao de conhecimentos, com vistas a promover a transformacgao
da realidade social. Para Branddo (1985), a pesquisa participante busca a
plena participacdo da comunidade na analise de sua propria realidade, com
objetivo de promover a participacdo social em beneficio dos participan-
tes. Os participantes sdo vistos como sujeitos oprimidos, marginalizados
ou explorados, sendo que a pesquisa visa a tomada de consciéncia acerca
dos problemas, conflitos e contradi¢des, pretende a emancipacao dos sujei-
tos pela producao de uma nova realidade, mais justa e menos opressora
(Branddo, 1985). A pesquisa participante é, portanto, uma forma de conhe-
cer e agir, em que a populacao engajada aumenta seu conhecimento de
uma situagao particular, partindo para a agao e para a mudanca. O modelo
implica o envolvimento dos participantes em todo o processo - elaboracao
da proposta, planejamento das acoes, intervencao na realidade, avaliagdo
dos resultados obtidos, anélise da realidade.

Uma outra abordagem de investigacdo, que se opde a aplicacdo
no método cientifico e as pesquisas experimentais nas ciéncias sociais
e humanas é a pesquisa ex-post-facto, em que o pesquisador realiza um
estudo apods a ocorréncia de um fato. Nesse tipo de pesquisa, uma situa-
¢do que tenha ocorrido é tomada como experimental e trabalhada como
se estivesse submetida ao controle de varidveis. Na pesquisa ex-post-facto
é conveniente que o pesquisador selecione sujeitos com caracteristicas
semelhantes que possam ser comparadas - mesma idade, condi¢des
sociais e de saide semelhantes etc. Assim se torna possivel controlar as
variaveis, comparar e estabelecer conclusdes.

Uma outra perspectiva para se realizar pesquisa é a escrita da Historia
- um campo que vem se transformando desde a década de 1920, pela revi-

sdo de temas, problemas e método. Pela légica tradicional, a historiografia
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privilegiava os documentos oficiais, a narragdo de “grandes fatos”, protagoni-
zados por “grandes homens”, considerados como herdis. E o que Burke (1992)
chama de “histdria vista de cima”. Nessa Histdria estavam ausentes as mulhe-
res, as criangas, os trabalhadores, enfim, as pessoas comuns, que também
sdo sujeitos histdricos. No entanto, desde os anos 1920, sobretudo, a partir da
década de 1970, a ampliagdo do campo permitiu acessar a memdria indivi-
dual e coletiva por outras perspectivas e fontes histéricas.

A Histdria escrita a partir de documentos oficiais mostra os fatos e
ocorréncias por meio de uma narrativa que oculta os conflitos e as contra-
di¢Bes. Ao trabalhar com objetos, fontes e documentos diversos, é possivel
reconhecer a pluralidade de vozes, identidades e pontos de vista contrastan-
tes da nossa sociedade. E, assim, por esse “novo” modo de pensar, diferentes
materiais como objetos, gravuras, desenhos, fotografias, literatura, musica,
poemas, filmes sdo compreendidos como lugares da memdria. Conforme
Fonseca (2003), todas as linguagens, todos os veiculos e materiais ligados a
diversas experiéncias culturais contribuem para a producao e a difusdo de
saberes, estreitando a ligacao entre os saberes escolares e a vida social.

AFigura 2, a seguir, é representativa desses objetos - livros didati-
cos e cartazes, uniformes, fotografias etc. - que podem ser tomados como

fontes documentais e possibilitar ao pesquisador captar faces do passado.

Figura 2: Sala de Oficios
G o |

Fonte: Acervo do Museu Regional do Norte de Minas (MRNM), 2024.
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Para ampliar as possibilidades de escrita da Histdria, as fontes orais
ganharam importancia e, nessa perspectiva, os historiadores passaram a
buscar e a ouvir pessoas que viveram uma experiéncia. Assim, os depoimen-
tos orais gravados e transcritos tornam-se fontes historiograficas, podem
compor banco de dados e se tornaram acessiveis a outros pesquisadores.
Conforme Nunes (2003), a Histdria Oral pode assumir duas perspectivas dis-
tintas de investigacdo: 1) Se o foco do pesquisador se localizar no “oral”, o
objetivo é entender os fenémenos sociais, captar a cultura, os sentimentos
e as percepgdes do grupo estudado; 2) Se houver predominancia de analise
na “histdria”, o pesquisador obtém informacdes sobre o passado, e sua fina-
lidade € criar fontes histéricas e reconstituir fatos passados.

Ainda conforme Nunes (2003), no século XIX, quando a Historia
se consolidou como ciéncia, foram produzidos dois desmembramentos.
De um lado, a Histéria se apoiou nos documentos escritos, sobretudo
os documentos oficiais e, de outro, a Histéria desqualificou a oralidade,
sendo que essa desqualificacdo se deu pela dificuldade em confiar na
memoria dos entrevistados e na fidedignidade dos relatos. Contudo, no
século XX, depois da 22 Guerra Mundial, a Histéria Oral ganhou espaco,
passou a apoiar-se no local e no comunitario, nas pessoas comuns,
tirando do esquecimento os sujeitos desconsiderados pela histéria ofi-
cial. Reconhecendo os limites das fontes orais, Amancio e Cardoso (2006)
apontam possibilidades de resgatar versdes dos fatos ainda ndo contem-
pladas por outros registros.

Em sintese, sdo inumeras as possibilidades de se envolver nesse
mundo de estudo e descoberta, de busca e insercao, nessa corrente da

pesquisa e da producdo de conhecimentos.

A PROPOSICAO DE PESQUISA COMO PRODUGCAO DE
CONHECIMENTO

0 conhecimento tem o poder de transformar a opacidade

da realidade em caminhos “iluminados’, de tal forma que nos permite agir
com certeza, sequranga e previséo

(Luckesi, 1985, p. 51).
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Toda atividade de investigacdo cientifica constitui-se em produ-
¢ao de conhecimento. Ao pensarmos sobre a proposicdo de pesquisa e
producdo de conhecimento em Educacdo, faz-se necessario refletir sobre
duas concepgdes antagbnicas: a de educacao como propulsora de trans-
formagdo social e a de educacao como reproducdo (Saviani, 1983; Libaneo,
1986; Luckesi, 1993).

A educagdo como propulsora de transformacdo social tem por
finalidade instrumentalizar os sujeitos para uma pratica social emanci-
patéria, em que a apropriagdo de conceitos, ideias, valores oportunize
condicOes para posicionar-se criticamente na sociedade e a transformar.
Em oposicdo a essa concepcdo, esta a educacdo como reproducido, con-
siderada uma pratica ndo critica pois visa ao ajustamento dos sujeitos as
condigdes sociais do modo que elas se apresentam, sem questionamen-
tos, sem mudancas, reproduzindo meramente as ideologias e mantendo
as desigualdades sociais (Saviani, 1983; Libaneo, 1986; Luckesi, 1993).

Como profissionais reflexivos, é importante pensarmos a pes-
quisa e a producao de conhecimentos que tenham como alvo a concep¢ao
transformadora da educacdo. A pesquisa tem carater social e sua fungdo
¢ a interpretacdo do que vivemos (Santos, 1989), tendo em vista a sua
transformacao. Gil (1996) define pesquisa como um processo que envolve
inUmeras fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo dos
resultados, sendo desenvolvida com a utilizacdo dos conhecimentos dis-
poniveis, a escolha adequada dos métodos e das técnicas.

As pesquisas podem assumir uma perspectiva conceitual ou ope-
racional, associada a construcdo de conhecimento. Na perspectiva opera-
cional, as pesquisas buscam respostas para questdes cotidianas e podem
gerar intervencgao social. Ao buscar entender o problema da dengue na
comunidade, por exemplo, o pesquisador pode construir conhecimento
tedrico sobre o tema e, de forma pratica, intervir para mudar a realidade
imediata. J& na perspectiva conceitual ou tedrica, o conhecimento produ-
zido contribui para ampliar o campo do conhecimento, mas ndo tem uma

aplicacdo imediata.
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Podemos considerar que ha trés dimensdes do conhecimento,
que se concretizam por meio da pesquisa: 1) como um instrumento para
a compreensao e a transformag¢do do mundo; 2) uma necessidade para a
acdo e; 3) um elemento de libertacao (Luckesi, 1985). Estamos em constante
movimento: observamos, sentimos, agimos e, em especial, pensamos.
Atribuimos significado, buscamos compreensdes, estabelecemos relagdes
com o mundo e o que nos cerca. Por isso, “temos como pressupostos basi-
cos que o conhecimento s6 nasce da pratica com o mundo, enfrentando os
seus desafios e resisténcias, e que o conhecimento sé tem seu sentido pleno
na relacdo com a realidade” (Luckesi, 1985, p. 49). Ou seja, para conhecer e
compreender, é essencial pesquisar, a fim de definir os caminhos a trilhar,
agir com certeza, seguranca e previsao (Luckesi, 1985).

Portanto, cotidianamente, buscamos conhecer, produzir sentido
e compreender as situacoes vividas, desde as mais simples, como arma-
zenar a agua da chuva para posteriormente utiliza-la, até as mais sofisti-
cadas, como realizar um experimento quimico ou elucidar um fenémeno,
como a evasao escolar. Por meio dessas ac¢bes, buscamos descobrir, com-
preender e significar aspectos da organiza¢ao e do funcionamento da vida
em suas diferentes dimensdes. Desse modo, pesquisar pressupoe com-
preender, interpretar e transformar o mundo e a vida. E necessario consi-
derar que o processo de construcao de conhecimentos acerca do mundo
nao é individual. Todos os significados mobilizados para sua compreenséo
foram, sdo e ainda serdo construidos por meio da histéria da humanidade,
a qual é produzida pela raga humana num processo histdrico, cultural e
socialmente produzido.

Considerando o que temos discutido até aqui, sobre a pesquisa
como producdo de conhecimento, é importante lembrar que ndo existe
conhecimento neutro, tampouco pesquisa isenta de intencionalidade. O
conhecimento é a concretizacdo da capacidade humana de pensar e agir
sobre o mundo, e a pesquisa ¢ o instrumento, a possibilidade para a com-
preensao do mundo e dos que nele vivem, produzindo conhecimento na e

para a acao do ser humano.
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Quando pensamos na pesquisa em educagdo, nosso foco estd na
producdo de um amalgama entre rigor cientifico, relevancia social, esco-
lha do tema a ser pesquisado e metodologia de pesquisa. De acordo com
Vale (1998), para que o conhecimento seja considerado cientifico, cinco
principios precisam ser considerados: 1) ser caracterizado pelo rigor e pela
clareza do objeto de estudo, contribuindo para o avanco do conhecimento
na area estudada; 2) distinguir-se de crencas, sabedorias ou opinides e
fundamentar-se em observacoes e descobertas que possam ser testadas e
confirmadas por outros pesquisadores; 3) utilizar instrumentos e/ou meto-
dologias especificas para a sistematizacdo de dados; 4) partir de constata-
¢Oes existentes para gerar novas descobertas; 5) articular dialeticamente
fundamentagdo tedrica e instrumentos metodoldgicos estabelecendo uma
sintese entre a ciéncia e a técnica. Garantidos esses cinco principios, ha
que se definir a metodologia da pesquisa que se constitui no caminho a ser
trilhado para a produgao de conhecimentos sobre o tema focalizado. Nao
se trata meramente de definir as técnicas e os instrumentos de pesquisa,
mas sobretudo de articula-los as reflex6es tedricas realizadas durante o
processo de investigacao.

Destarte, a proposicao de pesquisa como producao de conheci-
mento é importante para estudantes e professores, em todos os niveis
educacionais, por constituir-se uma atividade de constru¢ao de conceitos

significativos para o mundo e para a sociedade em que se inserem.

POSSIBILIDADES DE PESQUISA NA INICIACAO CIENTIFICA

... a construgdo de uma via de mdo dupla entre ensino e pesquisa,

[...] aporta um novo significado ao ensino [...] a sala de aula como mais
um espago de construgéo do conhecimento

(Breglia, 2002, p. 64).

As pesquisas no ambito da Iniciacdo Cientifica e da formacdo do
jovem pesquisador tém muitas possibilidades. Nesta se¢do, apresentamos

algumas delas. Para iniciar nossas reflexdes, propomos a vocé retomar a
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secdo 2 deste capitulo, em que discutimos os equivocos de expor criangas
as tecnologias digitais e utilizar o método cientifico para compreender a
relacdo entre esse acesso intensivo e a sua alfabetizagcdo. Como alternativa
de pesquisa mais ética e responsavel, ao invés de expor criangas ao risco
das telas, pode-se realizar uma pesquisa fenomenoldgica - observar a rea-
lidade, aplicar entrevistas ou questionarios, por exemplo - para mapear
percepgoes, ideias, crencgas, sentimentos, esperangas e expectativas de
professores, pais e estudantes sobre as tecnologias digitais.

Também poderia ser realizada uma pesquisa ex-post-facto, pois
nesse formato o pesquisador ndo submete grupos de pessoas a graus dife-
rentes de riscos para depois estudar os efeitos. Mas, podera ouvir professo-
res, familiares e criancgas expostas aos recursos digitais, de forma a mensurar
eventuais prejuizos, discutir mudangas nas rela¢des cotidianas, e analisar
sentimentos e percepc¢oes sobre as tecnologias em seus usos e efeitos.

Sobre essa questao problema, ainda se pode realizar uma pes-
quisa etnografica, em que o pesquisador produz imers3o na escola - parti-
cipa das atividades, observa intera¢oes das criangas nas aulas e no recreio,
assiste reunides, conversa com pessoas, realiza registros e analisa dados.
Assim, é possivel comparar intera¢des e rea¢des de criancas que acessam
ou nao o celular e discutir: Quais sdo as interlocuc¢des cotidianas mediadas
pelas tecnologias digitais? Como as criangas se comportam e brincam no
recreio? O que aprendem e quais dificuldades apresentam? Aprendizagens
e dificuldades se relacionam ao uso intensivo das tecnologias digitais?

Entre outras inimeras possibilidades tematicas de pesquisa que
podem ser desenvolvidas por estudantes da Educacdo Baésica, destaca-
mos o0 meio ambiente e a sustentabilidade. Vivemos um tempo de crise
ambiental e climatica, marcado por desastres naturais; incéndios e desma-
tamento de biomas; extingdo de espécies animais e vegetais; poluicdo do
solo, do ar e das dguas; aumento da temperatura do planeta; derretimento
de geleiras; aquecimento dos oceanos; entre muitos outros problemas que
colocam em risco a vida do e no planeta Terra. Por isso, meio ambiente e

sustentabilidade sdo pautas urgentes, que precisam ser problematizadas,
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de forma que cada um de ndés compreenda intrincadas rela¢des entre o
homem e 0 meio, e se perceba como parte do ambiente, dele cuidando e
promovendo a¢des individuais e coletivas, que possam produzir mudan-
cas locais e globais.

Para o lider indigena, ambientalista, filésofo, poeta, escritor bra-
sileiro e Imortal da Academia Brasileira de Letras, Ailton Krenak: “fomos,
durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a humani-
dade. Enquanto isso fomos nos alienando desse organismo de que somos
parte, a Terra” (Krenak, 2020, p. 16). Em outras palavras, por termos uma
consciéncia equivocada do nosso lugar, de forma arrogante, supomos uma
superioridade do homem frente as demais espécies e assumimos uma ati-
tude predatdria no uso dos recursos naturais. Por essa ldgica, desenvol-
vemos uma relagao desequilibrada com o meio ambiente, pensado como
fonte inesgotavel e disponivel ao nosso consumo.

Nesse contexto de crise ambiental e climatica, inimeras pro-
blemas da pratica podem se constituir em problemas de pesquisa na
Iniciacdo Cientifica. Pela abordagem da pesquisa fenomenoldgica, pode-
mos compreender o fendmeno pela perspectiva das pessoas da escola e
da comunidade. Pela abordagem participante ou da pesquisa-acao, pode-
mos propor projetos para compreender a realidade e nela realizar inter-
vencoes. Assim, apresentamos algumas possibilidades: 1) Coleta seletiva e
reciclagem de materiais, em parceria com comunidades e cooperativas de
catadores; 2) Estudo das condi¢oes ambientais da cidade, que pode estar
associada a plantio e arborizacdo da escola, do bairro, de pracas, campa-
nhas de conscientizacao e formacao; 3) Recuperagado de nascentes de rios
e areas degradadas da comunidade; 4) Estudo das condices de saude e
seguranca alimentar no municipio e plantio de hortas comunitarias; 5)
Reuso de agua em casas e na escola; 6) Captagdo de agua de chuva.

A partir dessas intervencGes, pode-se responder a problemas e
questdes: O que pensam as pessoas envolvidas nesses processos? Quais
sdo os impactos das acdes humanas sobre o meio ambiente? Quais

mudancas ocorreram na comunidade, local e global, capazes de degradar
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ou recuperar os recursos naturais? O que temos feito para cuidar das pes-
soas e do mundo em que vivemos?

Ainda com vistas a uma educacgao transformadora, no campo
dos multiletramentos e da literatura, também ha muitas possibilida-
des de reflexdes e estudos de Iniciacdo Cientifica. Os estudantes podem
pesquisar uma diversidade de questdes, que incluem: 1) O uso de novas
tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo por criancas, jovens,
adultos e idosos, discutindo os efeitos produzidos por essas linguagens;
2) Os textos multissemidticos, constituidos por diferentes linguagens,
como imagem, som, animacao e a combinac¢do dessas modalidades; 3)
Os usos e fungdes que os textos assumem para diferentes pessoas, anali-
sando os modos de ler e se inserir no mundo da cultura escrita e digital; 4)
A realidade da leitura de literatura por criancgas, jovens, adultos e idosos,
associando a compreensao da realidade com a realizagao de media¢oes
de leitura para criancas em hospitais e orfanatos ou para idosos em asilos
ou casas de acolhimento; 5) As préticas, as tradi¢des orais e os causos da
nossa comunidade; 6) O levantamento e a discussdo da cultura popular
- as supersticdes, os causos, as crendices, as plantas medicinais, as ben-
zedeiras e suas simpatias e rezas, as comadres e os poetas do povo, entre
outras possibilidades.

Se focalizarmos a histéria das instituicGes escolares, as possibili-
dades de pesquisa nos direcionam a Histéria da Educac&o no Brasil, desve-
lando lacunas de estudos sobre os processos de escolarizacdo nas distintas
regides do pais (Gatti Junior, 2007). Assim, podemos trilhar por esses cami-
nhos de pesquisa e produzir a compreensdo das agbes humanas através do
tempo. Conforme N6voa (1999), nas ultimas décadas, ha uma redescoberta
das tematicas escolares, (re)visitando os papéis e as experiéncias dos ato-
res educativos, bem como as abordagens comparadas. Como pesquisa na
Educacdo Basica, os estudantes podem realizar estudos situados na dimen-
sdo local ou regional. Pela pesquisa historiografica, pode-se conferir visibi-
lidade para instituicGes escolares, praticas educativas, homens e mulheres

que contribuiram com a construcdo da histdria da educacdo da cidade e



PESQUISA NA ESCOLA

da regido. Podem ser formatados estudos que tenham fontes documen-
tais diversas, como os objetos escolares, as carteiras e os materiais didati-
cos, cadernos de alunos, fotografias, uniformes escolares, como também
a Histdria Oral. Tais fontes permitirdo um olhar para o passado por um pro-
cesso em que os estudantes se deslocam para outras temporalidades e exer-
cem o oficio de historiar a educagéo. Assim, os estudos acerca de um objeto
singular - a instituicdo escolar - podem se direcionar as suas multiplas rela-
¢bes com o contexto politico, econémico, social, cultural, educacional, foca-
lizando a relacao entre estrutura e superestrutura, ou seja, entre sociedade
e escola (Buffa; Nosella, 2005).

No que concerne as pesquisas historiograficas, as biografias se
apresentam como tendéncia, tanto teérica quanto metodolégica, no
campo da Histéria da Educacdo e da Formagdo Docente. Apresentamos
como abordagens possiveis: as trajetérias de vida de pessoas que atuam
nas escolas - professores ou nao; a ressignificacdo dos contextos histori-
cos, da vida pessoal e profissional dos participantes da pesquisa; sabe-
res e praticas mobilizadas pelo(a) biografado(a); memorias da formacdo
inicial e continuada, repercussoes profissionais e educacionais, desafios,
dificuldades e crises da vida profissional. Para essas pesquisas, podem
ser tomados como fontes os arquivos pessoais e publicos, autobiografias,
fotografias, diarios, cadernos de anotacdo, cartilhas e livros didaticos. Tais
pesquisas tém o potencial de dar visibilidade e valorizar as atuagdes de
educadores an6nimos, em todos os niveis, também, professores e pro-
fessoras leigas, com pouca ou nenhuma formacao e/ou certificagdo, que
fizeram parte da histéria da regido.

Na Educacdo Matematica, campo que se constituiu na década de
1960, desenvolveu-se no final dos anos 1970 e durante os anos 1980, a for-
macao e a atuacdo de professores de Matematica se apresentam como
possibilidades de pesquisa (Fiorentini, 1994). Conforme Miguel, Miorim
e Brito (2013), a Educacdo Matematica é um campo auténomo de inves-
tigacdo cientifico-académica, que se ocupa de estudos mais complexos e

diversificados, que ultrapassam a investigacado sobre o desenvolvimento
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de ideias pedagdgicas acerca do ensino e da aprendizagem da matema-
tica. Além disso, a Educacdo Matematica pode ser vista como abordagem
da disciplina escolar Matematica (importante na formagdo daqueles que
tiveram e tém acesso a escola).

Como possibilidade de pesquisa no campo da Educacao
Matematica, encontram-se as praticas mobilizadoras da cultura matema-
tica; obras, saberes, discursos, doutrinas, teorias, perspectivas pedago-
gicas, edificacdes, artefatos escolares, materiais e métodos pedagédgicos,
politicas pUblicas relativas a educacdo matematica, movimentos nacionais
e internacionais de reformas curriculares, leis, regulamentos, arquivos
escolares, programas de ensino, curriculos escolares, valores e poderes
mobilizados por essas praticas; praticas de controle, avaliacdo, descarte,
validagdo e legitimacdo de saberes, métodos e teorias associadas a essas
praticas; pessoas, grupos culturais e comunidades de pratica envolvidos
com tais praticas; a natureza e os usos sociais dos conhecimentos mobili-
zados por essas praticas; instituicdes sociais que promoveram e apoiaram
financeiramente a realizacdo dessas praticas (Almeida, 2015).

E, finalmente, as pesquisas sobre artes e cultura regional poderao
se deter sobre temas ligados ao regionalismo, incluindo pintura, musica,
danga, escultura, artesanato, festejos e tradi¢des locais, que descrevem
aspectos da cultura e da cotidianidade regional, rural e local. Vislumbramos
a articulagao entre artes e cultura regional como essencial ao desenvolvi-
mento intelectual e sociocultural das pessoas, por meio das manifesta¢oes
artisticas caracteristicas das diversas culturas. O maior patriménio cultu-
ral de um povo ¢é a diversidade expressa por meio de seu folclore, artesa-
nato, cinema, sua musica, gastronomia, seus modos de ser e se expressar.
As manifesta¢Ges artisticas e culturais trazem consigo marcas do contexto
histérico, do lugar, das pessoas e das circunstancias materiais disponiveis.

A partir dessas tematicas, que atravessam nosso cotidiano,
podem ser definidos problemas que orientardo as pesquisas dos estu-
dantes, como: De que forma a diversidade de linguagens afeta a vida

contemporanea? Qual o lugar das multissemioses na escola e no mundo
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contemporaneo? Como e o que leem os jovens de hoje? As novas tecnolo-
gias da informacgdo tém afetado a vida cotidiana? Sdo propostas, indaga-

¢Oes e reflexdes iniciais.

REFLEXOES FINAIS COMO PROPOSICAO DE OUTROS
DIALOGOS

Quem elegeu a busca, ndo pode recusar a travessia
(Guimaraes Rosa, 1956).

Para encerrar este texto, convidamos vocé, professor e professora
que atuam na Educacdo Basica, a empreender a busca pelo conhecimento
e iniciar a travessia por caminhos desafiadores e instigantes da pesquisa
académica. Ao se colocar nessa caminhada, sera possivel revisar repre-
sentacGes equivocadas e limitadas de pesquisa e de ciéncia. Assim, junto
aos estudantes, sera possivel alargar os olhares e compreender a reali-
dade, também ampliando condi¢Bes para uma educagdo transformadora
e capaz de contribuir para a superacao das desigualdades sociais.

Esperamos que este texto contribua para orientar os processos de
investigacdo dos estudantes, bem como as problematizagdes e reflexdes
no ambito das escolas. Dessa forma, a paixdo pelo conhecimento e a busca
passarao a fazer parte do cotidiano das salas de aula - espaco de criagao,

curiosidade e emancipacao.
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TRES PASSOS PARA TRANSFORMAR
PERGUNTAS EM TEXTOS DE
PESQUISA NA EDUCACAO BASICA

Maria Clara Maciel de Aradjo Ribeiro®

PARA COMECAR: PESQUISAR E PARA TODOS

Vocé ja parou para pensar que falar - seja com palavras,
seja em lingua de sinais - € quase tdo natural quanto respirar? Na
Linguistica, costuma-se dizer que a linguagem faz parte da nossa
“programacao bioldgica”. Assim como as aranhas ja nascem sabendo
tecer suas teias, nés nascemos com a capacidade de falar. Mas ha
também outro lado: como coletividade, estamos mergulhados num
didlogo sem fim. Desde os primeiros tempos, os discursos circulam,
se cruzam, se tensionam e se transformam, criando continuamente
formas de ver o mundo. E como se cada um de nds trouxesse a lingua-

gem “de fabrica”, mas no encontro com o outro - nesse movimento
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Estadual de Montes Claros. Diretora e Editora da Editora Unimontes.
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de vozes que se respondem e se transformam mutuamente - que esse
potencial se realiza de fato.

Essas ideias aparecem em autores bem diferentes: Chomsky
(1996) fala de uma gramatica universal inata, enquanto Bakhtin (2006) vé
a linguagem como um grande eco dialdgico. Mas, no fundo, ambos defen-
dem o mesmo: a linguagem ¢é o fio invisivel que nos irmana.

Comeco lembrando disso para afirmar o ébvio de que, muitas
vezes, N0s esquecemos: expressar-se é uma das atividades mais huma-
nas que existem. Seja oralmente, seja pela escrita, todos nds temos essa
poténcia. Claro que oralidade e escrita guardam diferencas importantes
(e também semelhancas!), mas, de um jeito ou de outro, todos somos
capazes de formular ideias e comunica-las a alguém. Alguns fazem isso de
maneira estratégica, outros mais intuitivamente, mas todos partimos do
mesmo chao: a linguagem.

O objetivo deste capitulo é justamente ajudar a trazer a escrita
para o campo da consciéncia e da metacognicdo. Vocé, professor, ja tem
experiéncia suficiente na sua area especifica para guiar seus estudantes
na aventura da pesquisa. O que proponho aqui é destacar trés pontos que
fazem diferenca no processo e no resultado do ponto de vista da escrita.

Vale lembrar: pesquisar é para todos. Indagar, pensar, propor e
formular respostas é parte integrante das nossas habilidades de lingua-
gem. A diferenca estd em aprender a organizar esse movimento natu-
ral de curiosidade em forma de investigacao, com comeco, meio e fim.
Quando o professor ajuda os estudantes a dar esse salto — de perguntar
de modo espontaneo para perguntar de modo orientado —, a pesquisa
deixa de ser privilégio do Ensino Superior e passa a ser reconhecida
como pratica possivel e necessaria na escola. Mas destaco que para que
a pesquisa cumpra o seu papel formativo, ndo basta apenas colocar os
alunos para discutirem e escreverem.

Com efeito, pesquisar e produzir conhecimento ndo é apenas
escrever um texto. Escrever é, sim, o ponto de chegada, mas se a pesquisa

n3o estiver bem delineada, o texto n3o se sustenta. E como um castelo
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de cartas que desmorona com qualquer brisa. Isso acontece, por exem-
plo, quando um texto até parece bem escrito, mas carrega uma pergunta
de pesquisa mal delineada, um objetivo inalcancgavel, um método inade-
quado ou resultados mal explicados.

Por outro lado, o inverso também pode ocorrer: a pesquisa é
consistente, mas o texto final é confuso, mal estruturado ou distante do
que se espera em termos de linguagem e apresentagao. Estrutura de pes-
quisa e estrutura de texto, portanto, caminham juntas: sao diferentes,
mas inseparaveis.

E sobre essa relac3o que vamos conversar a seguir: estruturar a pes-
quisa, ler e escrever. Tomando como foco a Iniciacdo Cientifica na Educacdo
Basica, discuto trés momentos fundamentais: (i) o delineamento da pes-
quisa; (ii) a leitura como etapa de construcao de alicerces; e (iii) a escrita
como esforco de elaborar sentidos para o leitor. Para fechar, apresento ainda

um check-list adaptavel para apoiar a revisdo final dos textos.

PRIMEIRO PASSO: O DELINEAMENTO DA PESQUISA

Fazer pesquisa é, antes de tudo, um exercicio de elaboracdo de
sentidos sobre as coisas do mundo. Envolve formular uma pergunta a ser
respondida (problema), tracar uma meta (objetivo) e projetar os modos de
acdo (metodologia). Esses trés elementos estdo articulados e podem ser
compreendidos de maneira acessivel a partir de perguntas simples: o que
quero saber? O que pretendo atingir? O que preciso fazer para atingir isso?

O problema de pesquisa é o ponto de partida — ele responde a
pergunta “o que quero saber? Qual é a divida que me move?”, Trata-se da
curiosidade, da inquietacdo que mobiliza o pesquisador. E como uma luz
que se acende e indica algo ainda ndo compreendido, uma regido escura
que precisa de mais luz. A pergunta tem de ter boa delimitacao. Perguntas
muito amplas sdo dificeis de serem respondidas, principalmente por estu-
dantes da Educacdo Basica. Ao invés de perguntar, por exemplo, como

incentivar a leitura na escola?, o melhor seria perguntar de que modo a
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realizacdo de clubes de leitura semanais influencia o interesse por livros
entre alunos do 9° ano do Ensino Fundamental? A segunda opg¢ao, mais
delimitada e clara, pode ser respondida de maneira mais precisa.

O objetivo da pesquisa, por sua vez, responde a pergunta “o
que pretendo atingir com isso?”. Ele define a direcdao do olhar: busca-se
compreender, analisar, comparar, descrever, apontar, propor. Comeca-se
sempre pela definigdo de um verbo no infinitivo - e o contelido semantico
desse verbo define o tipo de atividade que sera realizada. A elaboracdo do
objetivo interfere diretamente na precisdo e clareza do que se pretende
alcancar. Ha verbos mais amplos (abordar, observar, explorar, compreen-
der, refletir) e verbos mais especificos (identificar, apontar, analisar). Se o
problema ¢ a luz que se acende, o objetivo é a direcdo para onde essa luz
estd apontando. Para o exemplo anterior, poderiamos visar (1) explorar
como um clube de leitura semanal se desenvolve no ambiente escolar e de
que maneira ele contribui para a mudanca de habitos de leitura dos parti-
cipantes (agdo ampla) ou (2) identificar a varia¢do no nimero e género de
livros lidos pelos alunos do 9° ano ao longo de um semestre em que partici-
pam de clubes de leitura semanais (agdo mais especifica).

Por fim, é preciso pensar nos procedimentos de pesquisa, que
respondem a pergunta “como vou fazer? O que preciso fazer para atingir
iss0?”. Aqui entram os procedimentos metodoldgicos: o que devo fazer
primeiro, o que vem depois, que instrumento vou usar para gerar/coletar/
acessar dados? Que dados serdo esses?”. E o percurso que se trilha ja com
a luz acesa e a dire¢do definida.

Continuando a proposta anterior, para o primeiro exemplo de
objetivo, opta-se por um estudo de cunho etnografico em que os pesqui-
sadores acompanham semanalmente as sessdes do clube de leitura, regis-
tram em diario de campo as dindmicas e intera¢Ges e, ao final de um ciclo,
realizam entrevistas abertas com alunos para colher percep¢des sobre
mudancas de habitos. Ja no segundo exemplo, cada estudante partici-
pante do clube de leitura mantém um breve diario reflexivo ao longo de

um semestre, anotando titulo, motivacdes e principais percepcdes de cada
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texto, e esses relatos serdo depois submetidos a uma analise de contetido
que identifica categorias de temas recorrentes, evolucado de preferéncias e
estratégias de compreensdo, possibilitando mapear trajetdrias individuais
e coletivas de leitura.

Assim, ao trabalhar com seus estudantes, o professor pode incen-
tivar que toda investigacdo comece com uma pergunta clara, avance para
um proposito bem formulado e delimitado e siga por caminhos pré-defi-
nidos que facam sentido dentro da realidade dos estudantes e da escola.

Na minha experiéncia de orientadora, raramente os estudan-
tes textualizam o problema, o objetivo e a metodologia sozinhos. Quase
sempre sou eu quem sugere termos, ajusta o foco e reescreve pequenos
trechos da metodologia para o delineamento da pesquisa ficar, como
costumamos dizer, redonda (sem arestas evidentes para aparar). Depois
desse estabelecimento inicial, ja ndo interfiro tanto no texto (limito-me
mesmo a tarefa de orientar), permitindo que os estudantes passem, cada
um ao seu modo, pela experiéncia de produzir e comunicar saberes por
meio da escrita. Naturalmente, quando vamos posteriormente preparar o
texto para circulacdo, isto é, quando vamos transformar aquela pesquisa
de Iniciagdo Cientifica em artigo, desloco-me do papel de orientadora e,
assumindo a coautoria do texto, permito-me participar mais efetivamente
da construgao do texto escrito.

Uma vez definidos o problema, o objetivo e os procedimentos —
seja para explorar etnograficamente um clube de leitura, seja para anali-
sar qualitativamente diarios reflexivos de leitura —, o proximo passo é dar
solidez a essas escolhas, ancorando-as em referéncias reconhecidas. No
caso do estudo de clubes de leitura, por exemplo, podem ser revisitados
autores como Paulo Freire, Rildo Cosson, Magda Soares, além de traba-
lhos menos conhecidos (artigos, dissertaces ou teses) que tratam tanto
do tema amplo da leitura quanto de recortes especificos, como clubes de
leitura ou letramento literario.

E justamente a delimitac3o precisa do tema que indica quais bases

tedricas devem ser revisitadas. Na Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica,
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cabe ao professor recorrer as fontes mais densas e, a partir delas, selecio-
nar versdes adequadas para seus estudantes — especialmente quando
se trata do Ensino Fundamental. A boa noticia é que hoje ha fartura de
materiais de divulgacdo e popularizacdo cientifica de qualidade. O papel
do professor, entdo, é escolher essas fontes com cuidado, de modo que a
leitura ndo seja um fardo, mas uma aventura estimulante de descobertas.

Assim, a leitura deixa de ser apenas uma etapa inicial protocolar
e se consolida como verdadeiro alicerce da pesquisa — questdo que sera
detalhada na préxima secdo.

SEGUNDO PASSO: LEITURA COMO BUSSOLA

Desde que o mundo é mundo, sempre que alguém se propde a
fazer algo, olha para tras e para o lado para saber se alguém ja fez coisa
parecida ou se tem algo correlacionado para inspirar a nova producao.

Para fazer pesquisa ndo é diferente: é imprescindivel saber o que
temos de conhecimento sobre dado tema para partir dali. A diferenca
¢é que no mundo da pesquisa é preciso dizer muito claramente de onde
vem cada informacdo apresentada, ndo sendo possivel, definitivamente,
produzir um discurso monoldgico (centrado na voz do eu que fala), pois
a expectativa é de que a producdo de conhecimento se dé sempre numa
perspectiva polifonica (apresentando diversas vozes gerenciadas pelo eu),
apresentando - seguindo os exemplos anteriores - ora vozes de autores
classicos/consagrados, ora vozes outras que tragam dados de pesquisas
atuais semelhantes.

Ap0s delinear o problema, o passo inicial torna-se, assim, acessar
o legado de conhecimento que antecede 0 momento preciso em que vocé
e seus alunos se lancam a aventura do descobrir. E na Educagdo Basica,
pelo menos, a curadoria do que deve ser lido precisa ser feita, necessaria-
mente, como dito, pelo professor.

Parece claro até aqui que a qualidade de qualquer pesquisa depende
do quanto suas descobertas estao fundamentadas em conhecimentos/
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discussdes anteriores. Confiar apenas naquilo que “salta aos olhos” é correr
o risco de construir argumentos sobre bases inseguras. Mas nao basta entre-
gar uma lista de titulos aos estudantes: é preciso ensina-los a ler estrategica-
mente, comecando por definir o que se busca em cada texto.

Vale lembrar que “ler” ndo se limita ao texto escrito: documenta-
rios, podcasts, cang¢oes, palestras, obras de arte, depoimentos de especia-
listas também s&o formas de leitura e de acesso a conhecimento prévio.
0 ponto-chave para essa curadoria é sempre o mesmo: cabe ao professor
garantir que as fontes escolhidas sejam confiaveis e pertinentes ao uni-
verso escolar. Em outras palavras, a selecdo deve se basear na relevancia,
no rigor e na intencionalidade em relacdo a pesquisa — e ndo, por exem-
plo, na popularidade ou visibilidade dos produtores nas redes sociais.

E por falar em tecnologia, é fundamental que o professor oriente
os estudantes a usar ferramentas de IA como apoio a leitura, e ndo como
substituto dela. O ideal é mostrar como solicitar resumos ou esclarecimen-
tos de trechos complexos sem jamais abrir mao do contato direto com o
texto original, usando a IA para gerar questoes reflexivas, mapear concei-
tos e esclarecer pontos obscuros que merecam atengdo. Dessa forma, o
aluno aprende a usar recursos tecnoldgicos para aprimorar a propria com-
preensdo, ndo para terceiriza-la, aumentando as chances de desenvolver
senso critico e engajamento interpretativo no lugar de simplesmente dele-
gar a um algoritmo o trabalho de entender por ele.

Alias, em tempos de TikTok e de déficit de atencdo generalizado, ler
pode ser tarefa dificil e enfadonha para muitos estudantes. A solucdo passa
por transformar esse desafio em aventura coletiva, promovendo encontros
em que todos leiam/ougam/assistam juntos, compartilhem visoes e levan-
tem duvidas, de modo que as ideias convirjam ou confrontem num dialogo
instigante, fazendo a pesquisa avancar sem ninguém andar so.

E fundamental, ainda, ir construindo um inventario de citacdes
que pode, eventualmente, compor o texto final da pesquisa. Isto é, o pro-
fessor pode ensinar os estudantes a fazerem um fichamento curto, com

trechos integrais entre aspas e indicacao de autor, ano da publicacdo e
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numero de paginas (se for o caso). Isso mostra para eles como o conheci-
mento é coconstruido a partir de uma rede de muitas mentes, e ainda ins-
trui sobre o tratamento que deve ser dado ao conhecimento/texto alheio:
com valorizagdo, transparéncia e indicagdo de fontes, passando bem longe
de praticas plagiarias.

Tenho a impressao de que, hoje, algumas pessoas subestimam
o poder da leitura, mas é ela que, de fato, da sustento a voz do pesqui-
sador, sobretudo o pesquisador iniciante. E no confronto entre multiplas
vozes que o estudante aprende a posicionar seus proprios argumentos, a
refinar sua analise e a reconhecer as lacunas do seu trabalho. Em tempos
de economia da atencao, em que tudo parece pedir rapidez, ler junto e
discutir passo a passo pode parecer moroso, mas representa um investi-
mento no pensamento critico — e é esse investimento que fara do projeto
de Iniciacdo Cientifica algo mais do que um exercicio de técnica, mas uma
experiéncia de producado de saberes.

Nessa perspectiva, a leitura atua, ao mesmo tempo, como bussola
e como porto seguro, provendo segurancga e confianca para o pesquisador
iniciante se expressar. E a leitura (do professor) que em todo processo de
investigacdo orienta a definicdo de caminhos, sustenta as escolhas meto-
doldgicas e amplia o repertério tedrico. E € a leitura (dos estudantes) que
os insere no tema e no problema em foco. Nao custa insistir entdo que
cabe ao professor ler, para alimentar a si mesmo, mas também selecionar
cuidadosamente as fontes para os estudantes lerem, estruturando ativi-
dades de leitura estratégica e organizando momentos de discussdo em
grupo, de modo a garantir que cada texto lido contribua diretamente para
o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, o grupo constréi um acervo
de referéncias, aprimora a capacidade de analise critica e consolida uma
voz proépria, alicercada em fundamentos consistentes, como discutido.

Com a bussola ajustada (projeto bem delineado) e o porto seguro
garantido pela leitura, chega-se ao momento de traduzir todo esse reper-
tério em escrita. No terceiro passo - a textualizacdo -, trataremos como

transformar as descobertas em texto: estruturar ideias, escolher o registro



PESQUISA NA ESCOLA

adequado ao publico e garantir que a voz do pesquisador iniciante ndo se
esconda sob outras mais prestigiadas, mas se apoie nelas. Tema para o

nosso préximo topico.

TERCEIRO PASSO: ESCRITA COMO CONSTRUCAO DE SENTI-
DOS (COM FOCO NO LEITOR)

Considerando que a pesquisa esta bem delineada e que o grupo ja
acessou conhecimentos previamente construidos sobre o objeto pesqui-
sado, é hora ent3o de partir para a materializacdo da pesquisa por meio da
escrita. Alguém pode estar pensando: mas e a analise dos dados? Ora, tra-
ta-se de uma atividade, boa parte das vezes, predominantemente escrita.

Por vezes, havera na pesquisa uma parte empirica (seja uma inter-
vencdo, seja uma visita técnica ou mesmo experimentos laboratoriais) e,
na sequéncia, descri¢do e analise dela. Outras vezes, a pesquisa ocorrera
exclusivamente por meio da linguagem.

Pesquisas de Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica guardam
grande relagao com a pesquisa-a¢ao - uma metodologia de pesquisa que
se constroi a partir da participacdo ativa dos envolvidos em uma situacdo
real, com o duplo objetivo de compreender criticamente essa realidade e
transforma-la. Trata-se de uma metodologia que pressupde um engaja-
mento colaborativo entre pesquisadores e participantes, em que o saber
ndo é apenas produzido sobre um contexto, mas com e a partir dele, em
um movimento ciclico de analise, agdo e reflexdo (Thiollent, 2011; Picheth;
Cassandre; Thiollent, 2016).

Nesse contexto, a pesquisa pode assumir diferentes formatos.
Quando envolve acdo empirica, tipica da pesquisa-acdo, o estudante par-
ticipa de uma experiéncia concreta (uma oficina, um projeto comunitario,
uma intervenc¢ao em sala de aula, entre outras possibilidades) e, a par-
tir dela, reflete criticamente sobre o processo. Nesse caso, é fundamen-
tal que o texto final registre ndo apenas o que foi feito, mas também as

aprendizagens, os efeitos observados e as reflexdes que surgiram. O valor
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da pesquisa, aqui, esta justamente na articulacdo entre prética e analise,
entre fazer e pensar sobre o que se fez.

H3&, porém, situacGes em que a pesquisa se desenvolve exclusiva-
mente pela linguagem. Nesses casos, a palavra é, a0 mesmo tempo, meio
e fim: é ela que organiza os dados, formula interpretacGes e sustenta a
analise. O gesto de escrever ja é um gesto de pesquisar, porque, ao colocar
em palavras, o estudante recorta o objeto, relaciona ideias, constréi argu-
mentos e negocia sentidos. Muitas vezes, ndo ¢é a analise que antecede o
texto, mas o préprio texto que faz a analise emergir.

Seja em atividades empiricas seguidas de escrita, seja na escrita
como lugar onde a pesquisa se materializa, o que se espera é que a produ-
cdo final seja clara, fluida e confiavel para o leitor. Pesquisar e escrever é
produzir sentidos para outras pessoas, ndo apenas para si. A escrita, por-
tanto, precisa sempre considerar o leitor.

Escrever com foco no leitor é reconhecer que ele participa da pro-
dugdo do texto. Aimagem que fago de quem vai ler — o que ja sabe e o que
ainda precisa saber — guia minhas escolhas e modos de organizar as infor-
magdes. Escrever é sempre um gesto de alteridade: ndo falo s6 para mim,
mas dialogo com alguém. Por isso, ao orientar estudantes, é Util estimula-los
a perguntar: meu colega de turma entenderia este trecho? O leitor consegue
perceber por que isso é importante? Preciso explicar mais ou posso avangar?
Esse quadro estd inteligivel ou estd muito dificil de entender? Esse movimento
de se colocar no lugar do outro ajuda o texto a se estruturar e se desenvolver
processualmente de maneira mais colaborativa com o leitor.

Dentre inlmeros aspectos que fazem com que um texto de pes-
quisa seja considerado bom/adequado/suficiente, listamos alguns, que
ndo sdo os Unicos, mas aqueles que saltam aos olhos quando penso na
producao de pesquisa na escola:

1. Padrao de escrita académica
1.1. Os textos de Iniciagdo Cientifica devem ser produzidos na variedade

padrdo do Portugués, evitando marcas de oralidade e regionalismos.
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1.2. Recomenda-se o uso da forma impessoal (“espera-se”) ou da primeira
pessoa do plural (“esperamos”), em sintonia com o carater coletivo da pesquisa.
1.3. E indispensavel dar visibilidade as fontes: cita-las no corpo do texto e
apresentar a referéncia completa ao final.

2.Estrutura do texto

2.1. Todo texto académico deve ser dividido em se¢cdes. Um modelo
comum inclui: i) introducgdo; ii) metodologia; iii) analise/resultados; iv)
consideragdes finais; v) referéncias.

2.2. Observe o equilibrio: introducGes e concluses muito longas, combinadas
com analises curtas, podem indicam desproporcdo. A rigor, a analise/resulta-
dos é onde a pesquisa se desabrocha, sendo muitas vezes a parte mais extensa.
2.3. O contelido da metodologia ndo precisa ser extenso, mas deve estar
presente, ainda que abrigado em outra se¢ao, para que o leitor compre-

enda como a pesquisa foi realizada.

3.0rganizacao dos dados

3.1. Atribua nomes ficticios aos entrevistados, recue a fala de cada
um e conste-a em italico, de maneira padrdo. O seu leitor agradece.
3.2. Transparéncia é fundamental: informe como e quando os dados foram
produzidos, quem os forneceu e quais instrumentos foram usados na coleta.
3.3. Adepender do tipo de pesquisa, dados podem ser apresentados em
quadros ou tabelas. Nesse caso, cada quadro ou tabela deve ter titulo,

numeragao progressiva e indicacao da fonte.

4.Qualidade das ilustracoes

4.1. Para publicagado, imagens, fotos ou quadros precisam ter boa resolu-
¢ao, enquadramento adequado e legibilidade.

4.2. Evite usar fotos da internet ou de pessoas em primeiro plano, pode ser
infracdo de direitos autoriais e/ou direitos de imagem.

4.3. Prefira imagens produzidas no projeto ou retiradas de livros e artigos,

sempre com a devida referéncia.
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5. Clareza e objetividade

5.1. Clareza significa escrever sem ambiguidades, sem incompletudes,
sem confusdes, esforcando-se para ser entendido por um leitor.

5.2. Objetividade significa destacar o que importa, sem dispersar a infor-

macao principal em rodeios ou excesso de palavras.

6. Adequacao a etapa escolar/faixa etaria

6.1. O texto deve ser compativel com o nivel escolar do estudante, sem
querer imitar um padrao de escrita do Ensino Superior, por exemplo.

6.2. Isso significa que o texto talvez tenha frases mais curtas, vocabulario
pouco rebuscado e explicacdo de termos técnicos em algumas ocasiGes,
sem abrir m3o de caracteristicas listadas no tépico 1.

6.3. A meta é que o texto seja compreensivel também para outros colegas

da mesma etapa escolar.

7. Valorizacao da voz do estudante

7.1. O texto precisa refletir a autoria do aluno, trazendo suas perguntas,
descobertas e interpretacdes.

7.2. Mais do que “seguir regras”, é importante que a escrita revele o enga-
jamento do estudante com o tema.

7.3. Um bom texto de Iniciacdo Cientifica ndo esconde a voz juvenil, mas
a fortalece.

8. Consideragao do leitor

8.1. Ao escrever, é fundamental ter em mente a imagem de quem vai ler: o
que ja sabe e o que ainda precisa saber.

8.2. Essa projecdo orienta escolhas de vocabulario, exemplos, grau de
detalhamento e organiza¢do do texto.

8.3. Escrever é sempre um gesto de dialogo e significa também perguntar:

o leitor compreenderia este trecho? Este quadro estd bem organizado?
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A partir dos tdpicos listados, o professor orienta a escrita e, ao
mesmo tempo, ensina praticas de letramento cientifico: o cuidado com a
norma padrdo da lingua, a capacidade de estruturar ideias de forma ldgica,
a organizagdo de dados de maneira transparente, o uso ético de imagens
e fontes, a busca por clareza e objetividade, a adequacao do discurso ao
publico leitor e, sobretudo, a valorizacdo da autoria estudantil. Seguir esse
caminho significa transformar a escrita em um processo formativo em que
os alunos aprendem a produzir textos cientificos e a se reconhecerem

como sujeitos capazes de pensar, argumentar e comunicar conhecimento.

PARA FINALIZAR: PESQUISAR E UM ATO TRANSFORMADOR

Gerenciar uma experiéncia de Iniciagdo Cientifica na Educacdo
Basica significa reconhecer que o processo vai muito além da producdo
de um texto: trata-se de formar leitores, escritores e sujeitos que ques-
tionam e buscam respostas. Ao pesquisar, o estudante aprende a orga-
nizar pensamentos, buscar respostas, argumentar e comunicar ideias,
desenvolvendo habilidades que ultrapassam os limites da escola.

Nesse percurso, o papel do professor é central. Cabe a ele
orientar escolhas, selecionar referéncias, propor atividades, incentivar
o debate e, sobretudo, ajudar os alunos a perceberem que pesquisar é
possivel e necessario no contexto escolar. Mais do que corrigir erros ou
indicar caminhos prontos, o professor atua como mediador de saberes
e incentivador da autoria.

A lnicia¢do Cientifica, quando incorporada a rotina escolar, cria
uma cultura de questionamento e busca que produz efeitos muito posi-
tivos na formacdo. O exercicio da leitura, da escrita e do didlogo faz
com que a escola se torne espaco de producao de sentidos e ndo ape-
nas de reproducdo de contelidos. Nesse movimento, a linguagem apa-
rece como fio condutor: é ela que transforma curiosidade em pergunta,

leitura em conhecimento e escrita em expressao de saberes locais.
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Por fim, é importante lembrar a dimens3o politica dessa pra-
tica. Ao democratizar o acesso a pesquisa, a escola contribui para redu-
zir desigualdades, fortalece a voz dos estudantes e mostra que todo
conhecimento é fruto de trabalho e didlogo. A pesquisa, assim, deixa
de ser um privilégio do Ensino Superior e passa a ser um direito que

pode - e deve - ser exercitado desde cedo.
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APENDICE

Checklist para textos de Iniciacdo Cientifica na Educac&o Basica

1. Padrao de escrita académica

O Usar a variedade padrdo do Portugués

O Evitar marcas de oralidade e regionalismos

O Citar no corpo do texto e apresentar referéncias completas

2. Estrutura do texto

O Dividir em se¢des (exemplo: introducdo, metodologia, analise/resulta-
dos, consideracGes finais, referéncias)

O Manter equilibrio entre as se¢des, com algum privilégio para as analises/
resultados

O Garantir que a metodologia esteja presente, mesmo que breve e contida

em outra se¢ao

3. Organizacao dos dados

O Usar ilustragdes (imagens/quadros/tabelas) quando necessario

O Incluir titulo, numeracdo progressiva e fonte nas ilustracdes

O Informar como, quando e com quais instrumentos os dados foram

produzidos

4. Qualidade das ilustracoes

O Usar imagens com boa resolucao e legibilidade

O Evitar fotos da internet ou de pessoas em primeiro plano

O Preferir imagens do projeto ou de obras académicas, sempre com

referéncia
5. Clareza e objetividade

O Escrever sem ambiguidades ou confusdes
O Ir direto ao ponto, evitando rodeios e excesso de palavras
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6. Adequacao ao publico leitor

O Expressar-se no padrdo de série escolar (mas na variedade padréo e for-
mal da lingua)

0O Usar termos termos técnicos, mas explica-los sempre que preciso

O Garantir que o texto seja compreensivel para colegas da mesma etapa
escolar

7.Valorizacio da voz do estudante
O Refletir a autoria do aluno (perguntas, descobertas, interpretacoes)
O Evidenciar engajamento com o tema

O Fortalecer a voz juvenil no texto

8. Consideracao do leitor

O Ter em mente a imagem de quem vai ler: o que ja sabe e o que precisa
saber

O Ajustar vocabulario, exemplos, detalhamento e organizacdo do texto a
esse leitor

O Perguntar na revisao: o leitor compreenderia este trecho?
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VIVA A ESCOLA VIVA:
POSSIBILIDADE DE SABERES
E FAZERES PARA A PESQUISA
ESCOLAR

Heiberle Hordcio*®
Ursula Adelaide de Lélis**

INTRODUCAO

Prezada(o) professor(a), é com muito respeito que compartilha-
mos este artigo, fruto do nosso interesse pelo ensino-pesquisa-acao e
da nossa prépria experiéncia na Educacdo Basica. Nele apresentamos
conceitos, perspectivas e reflexdes para colaborar com o pensamento
e a pratica docente nas pesquisas que planejam realizar ou ja realizam
em sala de aula. Ndo pretendemos propor ideias inéditas nem receitas
universais, mas apenas dividir as seguintes ideias, perspectivas e a¢des
que destacam:

10 In memériam. Realizou Pds-Doutorado em Ciéncias Sociais. Doutor em Ciéncias da Religido pela Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Graduado em Histéria. Graduado em Filosofia. Graduado em
Pedagogia. Professor permanente do Mestrado em Educagdo-PPGE-Unimontes.

11 Pedagoga. Doutora em educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Professora na Uni-
versidade Estadual de Montes Claros (Unimontes). Professora do Programa em rede Mestrado Profissio-
nal em Educacdo Inclusiva/Capes/Unimontes.

78



PESQUISA NA ESCOLA

79

a) aimprescindibilidade de pensar articuladamente ensino e pesquisa, para
que as a¢bes sejam integradas e para que um (ensino ou pesquisa) sirva de

mola propulsora - elemento de fomento - para o outro (ensino ou pesquisa);

b) aimportancia da ndo separacdo entre pesquisa e a¢ao nos projetos que
serdo desenvolvidos, possibilidade que nos foi ensinada pela educacao
popular e que pode ser explorada nos projetos;

¢) a colaboracao dos conceitos de interdisciplinaridade, interseccionali-
dade, interculturalidade critica para os projetos de pesquisa e ac3o;

d) a necessidade da compreensao das relacdes entre a perspectiva micro/
local com a macro/sistémica/global e aimportancia da explicitacdo dessas
relacOes, sobretudo considerando a nossa tentativa de sempre unir ensino

com pesquisa e a¢ao, na escola;

e) o entendimento de que uma escola viva, com ensino, pesquisas e acoes
vivas, leva em consideragao todas as pessoas que constroem a escola (estudan-
tes, merendeiras, porteiros, pessoas que fazem a limpeza, equipe pedagdgica
etc.), e considera os diferentes tipos de conhecimento, os modos de expres-
soes, as diferentes pessoas, grupos, movimentos e comunidades envolvidos
e seus saberes. Grupos, movimentos e comunidades que certamente estdo
no interior da escola, se ndo como coletivos, certamente representados pelas

pessoas - e nao apenas pelos estudantes - que fazem parte desses coletivos.

RECONHECER E CONHECER A PRESENCA DE SABERES E FAZE-
RES DAS COMUNIDADES NA ESCOLA COMO IMPRESCINDIVEIS
PARA QUALQUER PROCESSO DE ENSINO, PESQUISA E ACAO

Uma escola viva reconhece e valoriza os diferentes saberes e
fazeres que existem no seu interior, as distintas pessoas que carregam e

trazem de lugares e comunidades diversos os saberes e fazeres também
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diversos. E diversos também sdo os modos como se expressam, como
se manifestam. Pesquisas nas escolas ganham muito ao reconhecerem
a importancia desses saberes e fazeres, que ndo necessariamente sao
curriculares e oficiais, que ndo estao diretamente nos programas e nos
planejamentos das disciplinas, mas que certamente estdo, no minimo
indiretamente, atravessando diferentes matérias, tangenciando muitas
discussoes em salas de aula e que podem fazer os questionamentos
necessarios aos curriculos.

Portanto, é imprescindivel reconhecer os saberes e os fazeres das
pessoas, dos movimentos sociais, da comunidade do entorno da escola,
das comunidades que compoe a escola e de onde os estudantes e as estu-
dantes sdao. Comunidades de todas as demais pessoas que constroem
a escola, como as merendeiras, as pessoas que trabalham e cuidam da
portaria e da manutencao da escola, entre outras trabalhadoras e traba-
lhadores. Até porque, como aprendemos com os ensinamentos para uma
educacgdo antirracista, e que devem estar presentes também nas ativida-
des de pesquisa, a educacdo deve ser completa, integral, combatendo o
racismo de diferentes modos e diferentes lugares, o tempo todo, e deve
considerar todas as pessoas envolvidas, afirmando a importancia de cada
pessoa na escola, impedindo a invisibilizacao.

Importa destacar, também, que ha muitas reflexGes sobre a rela-
¢do entre os saberes tradicionais, populares, comunitarios das periferias
e os saberes cientificos. As reflexdes realizadas pela professora e antro-
pdloga Manuela Carneiro da Cunha (2009, p. 298) nos diz, inclusive, do
“reconhecimento de que os paradigmas e as praticas das ciéncias tradi-
cionais sdo fontes potenciais de inova¢do da nossa ciéncia”. Sem contar
os conhecimentos cientificos proprios das comunidades tradicionais, que
podemos ver nas inlimeras praticas sustentaveis e ecoldgicas de manejo,
nas “tecnologias sociais” que criam, entre muitas outras invencoes e solu-
¢Oes que desenvolvem.

Ha importantes pessoas dizendo sobre a necessidade de juntar-

mos, articularmos, diferentes saberes e perspectivas, até para a protecdo
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da biodiversidade, do meio ambiente, do planeta Terra, para a manuten-
¢ao das vidas, das comunidades, com dignidade, com equidade e com
seus direitos respeitados. Uma dessas pessoas € o professor e antropélogo
Alessandro Roberto de Oliveira (2015, p. 1.) que diz:

no cenario internacional, os sistemas de conhecimentos indigenas
sobre seus territérios estdo surgindo como nichos de saberes eco-
l6gicos que comegam a ser reconhecidos, valorizados e apropriados
em diversas instancias politicas e cientificas que debatem o fend-
meno das transformacdes do clima (Oliveira, 2015, p. 1).

Além do mais, devido aos alertas sobre as crises climéticas (divul-
gados por grande parte de cientistas sérios e sabios e sabias de povos tra-
dicionais), é importante lembrarmos que nossas pesquisas nas escolas, e
a partir das escolas, devem ser orientadas pela responsabilidade social.
Quanto a isso, diz o indigena Ailton Krenak (2019) que a ciéncia ndo pode
ser subjugada pela técnica, esvaziada de responsabilidade social com as
pessoas, com as comunidades. Envolver as comunidades, as periferias,
como protagonistas das pesquisas - com os seus saberes e suas demandas
- é um modo de realizar atividades com responsabilidade social, politica-
mente situada e socialmente referenciada.

Também, aprendemos com o antropdlogo e educador Tim
Ingold (2019) que “levar os outros a sério” é fundamental no processo
educativo de pesquisa, de reflexdes, na escrita, em tudo. Conhecer o que
as pessoas que estao dentro da escola pensam, conhecer o que pensa
a comunidade do entorno da escola, suas liderancas é fundamental.
Assim como é fundamental aprender com quem compde a comunidade,
como os movimentos sociais; pois como ja dizia o importante professor
Miguel Arroyo (2015), os movimentos sociais sdo educadores, em suas
diversidades, em suas lutas. Eles sao capazes, inclusive, de colaborarem
na construcdo de novos curriculos - e pesquisas e acdes nas escolas -
porque podem estabelecer “curriculos que reconhegcam e fortalecam a
diversidade de culturas, memorias, identidades e universos simbdlicos
dos educandos” (Arroyo, 2015, p.25).
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Queremos trazer aqui uma breve fala da professora Nilma Lino
Gomes (2017, p. 10), que escreveu o livro O Movimento Negro Educador, para

explicitar aimportancia educativa dos movimentos sociais e das suas lutas:

Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas
mais diversas formas de expressdo e organiza¢do - com todas as
tensdes, os desafios e os limites —; muito do que o Brasil sabe atual-
mente sobre a questdo racial e africana ndo teria sido aprendido. E
muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em
uma perspectiva critica e emancipatdria, ndo teria sido construido. E
nem as politicas de promog&o da igualdade racial teriam sido cons-
truidas e implementadas (Gomes, 2017, p. 10).

0 que os movimentos sociais também nos ensinam, assim como
nos ensinou o professor Paulo Freire e a Educacdo Popular, é que deve
haver unidade entre acdo e reflexdo - daqui em diante nos referiremos a
pesquisa, como pesquisa e acao -, todos envolvidos e todas envolvidas
devem possuir papéis ativos, em uma relacdo horizontal, com dialogicidade.
Reconhecendo e fazendo reconhecer as pessoas como “sujeitos de direi-
tos”, em pesquisas e a¢des politicamente situadas e socialmente referencia-
das, como ja destacamos acima. Esses sujeitos de direitos, protagonistas,
se expressam, expressam seus saberes, de diferentes modos, em diversas
linguagens. Portanto, tanto para produzir as pesquisas e agoes quanto para
ouvir as pessoas que sdo co-construtoras das pesquisas e a¢des é preciso
levar em consideracdo as diferentes linguagens - teatro, musica, danca,
cinema, desenho, fotografia etc. - e os diferentes modos - hip-hop, grafites,
contacdo de histdrias, poemas, cordéis, loas, videos, entre muitos outros.

A respeito dessas possibilidades, por exemplo o rap, pesquisado-

ras importantes indicam que:
o Rap pode influenciar na formacdo da identidade do sujeito,

12 Nés - 0 autor e a autora deste artigo - trabalhamos com Educagdo Popular, para quem faz mais sentido
falar de pesquisa e agdo, pois tem a ver com os principios da a¢do-reflexdo-agdo, da prdxis, constituintes
da Educagdo Popular. Importa aqui destacar que o que entendemos por pesquisa e a¢do da Educagdo
Popular, ndo é a mesma coisa de pesquisa-a¢do como procedimento metodolégico de inspiragdo fran-
cesa, que tem em Thiollent, por exemplo, um dos seus principais representantes. A despeito do que a
pesquisa-agdo pode colaborar para reflexdes metodoldgicas, ha diferencas significativas entre essas duas
possibilidades.
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principalmente nos espagos periféricos, com potencial de organizar
sentimentos, emogdes e formular discursos socialmente engajados.
Para que essa possibilidade ocorra, faz-se necessario reconhecer o
Rap no espaco escolar como afloramento de expressao social, conhe-
cimento e narrativa biografica (Siqueira et al., 2018).

E evidente que o rap ndo é a Unica possibilidade, listamos varias
acima, pois ja é sabido, por exemplo, o papel do video - mesmo pelo
celular - como fazedor de registros que sdo patrimonios, construtores de
memodrias, de pesquisas e como canal de expressao e visibilidade de rei-
vindicacgoes e lutas.

Nessa diregdo, podemos pensar em varias outras expressividades,
como a Contacdo de Histdrias, pois, como nos ensina a professora Nelcira
Durdes (2023), as contacdes sdo recursos pedagdgicos, interdisciplinares,
que acontecem a partir de uma multimodalidade discursiva, polifonica.
Para essa autora: “é possivel, com a contacdo de histdrias, divertir, entreter
e ainda educar, criar e co-construir entendimentos ético-politicos respon-
saveis e criticos, como os do combate ao racismo, sexismo, discriminagdes
e preconceitos” (Durdes, 2023, p. 165). A Contacdo de Histdria, como dife-
rentes outras expressoes, colaboram, inclusive, para pensarmos, ensinar-
mos, pesquisarmos e agirmos interdisciplinarmente nas escolas e, por que

nao, nas pesquisas e a¢des na e a partir das escolas?

INTERDISCIPLINARIDADE, INTERSECCIONALIDADE,
INTERCULTURALIDADE CRITICA

Interdisciplinaridade, interseccionalidade e interculturalidade
critica sdo trés possibilidades que podem se somar as nossas pesquisas
e a¢les na e a partir das escolas, com a ideia de que devem ser pesqui-
sas e agoes politicamente situadas, socialmente referenciadas, coleti-
vo-colaborativa-comunitarias, dialdgicas, horizontalizadas, que levem
em consideragdo todas as pessoas envolvidas no processo escolar e os
diferentes saberes (tradicionais, populares, comunitarios, das periferias
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ou cientificos), as diferentes linguagens e os diversos modos de expres-
sdo e expressividade.

Quando a escola ja realiza diferentes atividades multidisciplina-
res, isso é 6timo, mas as pesquisas e as a¢des nas escolas podem ir um
pouco além: podem ser realizadas interdisciplinarmente.

Ainterdisciplinaridade como um movimento epistemoldgico, ted-
rico-metodoldgico, nasceu na segunda metade do século passado. Para
Thiesen (2008, p. 22), a “interdisciplinaridade, como um movimento con-
temporaneo que emerge na perspectiva da dialogicidade e da integragdo
das ciéncias e do conhecimento”, problematiza a hiperespecializacao,
efetiva a complementaridade dos métodos e dos conceitos. O elevado e
o efetivo grau de integracao das disciplinas, das ciéncias e dos saberes,
no interior de um mesmo projeto, vai caracterizar a interdisciplinaridade.
Segundo Ricardo Leis (2005 apud Ferreira; Senra, 2012, p. 263), “[...] a pra-
tica da interdisciplinaridade supde o equilibrio de dois aspectos, por um
lado uma visdo integradora de diversas disciplinas e por outro um salto
cognitivo que ndo esteja pressuposto em qualquer somatéria das aborda-
gens disciplinares”.

Por sua vez, o termo interseccionalidade designa um entrelaca-
mento de opressdes sociais (relacionadas a classe, género e raca) e foi
cunhado pela advogada e ativista negra Kimberlé Crenshaw, no final dos
anos 1980, para denominar a convergéncia de sistemas de poder que afe-
tavam as mulheres negras. Ter um conhecimento sobre o que seja inter-
seccionalidade é muito importante para qualquer atividade de pesquisa,
pois as pesquisas devem ser politicamente situadas e socialmente refe-
renciadas - mesmo em pesquisas que ndo sejam das areas relacionadas
as Ciéncias Humanas -, e consideramos que a interseccionalidade poten-
cializa esses atributos®.

13 E importante destacar sobre a interseccionalidade que ndo h4 uma compreens&o univoca sobre o que
seja ela, nem é uma compreensdo consensual, ha diversas autoras e autores - como alguns estudiosos
marxistas - que ndo consideram que ha rendimento na possibilidade aberta pela interseccionalidade.
Ha ainda quem escreva sobre consubstancialidade, que é outra possibilidade existente (Kergoat, 2010).
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A respeito da interseccionalidade, segundo Patricia Hill Collins e
Sirma Bilge (2021), a expressdo se consagrou como uma ferramenta anali-
tica que considera como elementos inter-relacionados, e que se moldam
mutuamente, as categorias de raca, classe e género, mas, também, orien-
tacdo sexual, nacionalidade, etnia e faixa etdria. A analise de pesquisas por
meio da interseccionalidade, atualmente, extrapolou o sentido no qual
ela nasceu, que foi de compreender os problemas sociais enfrentados por
mulheres negras que ndo tém suas pautas contempladas nos movimentos
antirracistas, sindicalistas e, tampouco, nos movimentos feministas, uma
vez que cada um desses movimentos privilegia determinadas a¢cdes em
detrimento de outras, sendo que nenhum dos referidos movimentos sozi-
nhos iriam - ou poderiam - abarcar a totalidade das demandas.

Compreendendo a interseccionalidade como instrumento tedri-
co-metodoldgico, Carla Akotirene (2019) destaca a sua importancia para
a compreensdo da sobreposicdo de género, raca e classe que operam
inseparavelmente no cruzamento de “avenidas identitarias”. Ja quando
utilizada como uma forma de praxis critica, a interseccionalidade “[...] se
refere as maneiras pelas quais as pessoas, como individuos ou parte de um
grupo, produzem, recorrem ou aplicam estruturas interseccionais na vida
cotidiana” (Collins; Bilge, 2021, p. 53), de modo que a interseccionalidade,
mais do que um método de fazer pesquisa, € um meio de empoderamento
das pessoas submetidas nas rela¢ées de poder (Collins; Bilge, 2021). Nas
palavras de Flavia Biroli e Luis Felipe Miguel (2015), a interseccionalidade
evidencia a impossibilidade da compreensdo acerca das desigualdades
presente nas sociedades a partir de uma analise isolada de marcadores
sociais, como género, raca e classe.

Interculturalidade é outro conceito fundamental para a realizagdo de
qualquer pesquisa no interior da escola e a partir da escola, sobretudo o de
interculturalidade critica. O filésofo intercultural peruano Fidel Tubino (2006)
escreve que interculturalidade ¢ o dispositivo politico-tedrico-pedagdgico
necessario ndo apenas para o reconhecimento das diversidades e diferencas

culturais em diferentes espacos - como em um pais e nas escolas -, mas para
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a criacdo de condicOes para a existéncia e convivéncia horizontal entre as
pessoas e as culturas diversas e diferentes. Para isso, é necessario reconhecer
também que atualmente as rela¢Ges sdo assimétricas, que as condi¢Ges his-
tdricas colocaram certas culturas em condicGes ndo iguais a outras, em ter-
mos de reconhecimento, e que o dispositivo da interculturalidade deve agir
para que as assimetrias e as desigualdades sejam pensadas ao concebermos
as relagoes entre diversas culturas, considerando que as assimetrias sejam
combatidas, inclusive nos espacos de formacgado, como as escolas.

O filésofo cubano Fornet-Betancourt (2004, p. 13) destaca que
a postura ou a disposi¢do prépria da interculturalidade nos adverte que
precisamos compreender e aprender que ndo “basta uma cultura, a ‘pré-
pria’ para ler e interpretar o mundo”, ndo sé devido as limitagdes que isso
imporia, mas, sobretudo, pelo risco, inclusive, de pensarmos as relagdes
entre as diferentes culturas sempre em termos assimétricos, verticaliza-
dos, etnocéntricos, desiguais e sem levar em consideracdo as violéncias a
que muitas culturas foram e sdo submetidas.

Catherine Walsh, importante pensadora da interculturalidade,
diz que existem 3 diferentes tipos de interculturalidade; dois deles que
servem para manter as coisas em ordens muito parecidas como estdo, e
a de outro tipo, a da interculturalidade critica, que é aquela que mais se
aprofunda no questionamento e combate a assimetrias, desigualdades, e
questionamento das rela¢des de poder intrinsecas.

Sobre a interculturalidade critica, Walsh (2005, p. 12) nos ensina

queela é:

Um processo dindmico e permanente de relacionamento, comunica-
¢do e aprendizado entre culturas em condi¢Ses de respeito, legitimi-
dade mdtua, simetria e igualdade. Uma troca que se constrdi entre
pessoas, conhecimento, sabedoria e préticas culturalmente distintas,
buscando desenvolver um novo sentido de coexisténcia destes na
sua diferenga. Um espaco de negociagao e tradugao onde as desi-
gualdades sociais, econémicas e politicas, e as relagdes e conflitos
de poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos, mas reconhecidos
e confrontados. Uma tarefa social e politica que desafia toda a socie-
dade, que comega préticas e agdes sociais concretas e conscientes, e
tenta criar formas de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a
alcancar (Walsh, 2005, p. 12).
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Portanto, o conhecimento desse dispositivo politico-tedrico-peda-
gogico da interculturalidade critica pode colaborar, e muito, com as orien-
tagOes para as pesquisas nas escolas e a partir das escolas, assim como as
possibilidades abertas pela mecanica da interdisciplinaridade e pela nocao
de interseccionalidade. Mesmo que as trés no¢Ges tenham seus limites,

conhecé-las pode ajudar na tarefa do(a) pesquisador(a) nas escolas.

O ENSINO-PESQUISA-AGAO COMO EIXO DE ELABORACAO
DO CONHECIMENTO ESCOLAR

A realidade como ponto de partida para a¢des educativas, na
escola, é um discurso comum na maioria das legislacdes, das teorias e das
discussbes pedagdgicas, mas pouco se consolida na pratica, chegado ao
ponto de sofrer um certo esvaziamento de potencialidades e possibilida-
des de se constituir como fundamento da a¢do do(a) professor(a) e real
possibilidade de realizacao nas salas de aula.

Fica-se a questdo: o que realmente significa tomar a realidade
como ponto de partida para que a(0) estudante possa alcancar o conheci-
mento, pensar sobre o mundo e suas relacdes, no contexto social macro,
e retornar ao ponto de partida, para compreender melhor o seu entorno
e agir criticamente sobre ele, num movimento ascendente e de retorno -
local, global, local?

Reconhecemos que essa ndo é uma tarefa facil. Requer, primei-
ramente, consciéncia do papel emancipador da docéncia a favor de uma
sociedade justa, equanime, o que demanda formacdo constante, reflexao
e compartilhamento de vivéncias e ideias entre pares. Sozinho(a), o(a)
professor(a) € uma centelha que facilmente se apaga. Com seus pares, se
torna a potencialidade que pode propagar acoes e ideias pelas escolas e
pela sociedade.

Segundo, requer a decisdo de tornar-se um sujeito de mudanca
dentro da escola e a partir da escola, o que pressupde coragem para enfren-

tar o desencanto, o cansaco e a sobrecarrega das atividades imputadas
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ao(a) professor(a). Acreditamos na real potencialidade do trabalho ini-
ciado em sala de aula, com o grupo de estudantes, por cada professor(a)
e que vai crescendo, contaminando, abarcando outros(as) professor(as) e
fortalecendo-se. E é sobre essa possibilidade que tratamos aqui.

PESQUISAR COMO METODOLOGIA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Partindo do pressuposto de que a realidade é uma, e o conheci-
mento produzido a partir dela é diverso, datado e situado; a analise do con-
teddo curricular a ser trabalhado em sala de aula deve ter como parametro
a leitura da realidade concreta préxima dos estudantes e da escola, para,
substancialmente, avancar rumo a realidade mais distante que determina o
dia a dia dos(as) estudantes. Posteriormente, retornar a realidade proxima
para compreendé-la a partir dos seus determinantes é imprescindivel para
a compreensdo do mundo ao redor. Essa pratica fundamenta-se na ideia da
produc¢do do conhecimento em espiral: do micro ao macro, retornando ao
micro, pois a realidade é interdependente e inter-relacionada. Nenhum fato
ou fendmeno esta deslocado, separado de outros.

Para melhor compreensao dessas rela¢gdes e de como o pro-
cesso de ensino-pesquisa-agao pode realizar-se em sala de aula, tome-
mos o exemplo do estudo do contelido sobre os ecossistemas brasileiros.
Inicialmente, é preciso saber o que os(as) estudantes compreendem sobre
o tema - diagndstico do conhecimento prévio; discutir esses conhecimen-
tos e chegar a ideias preliminares que possam auxilia-los nos levantamen-
tos iniciais sobre os ecossistemas que formam a comunidade proxima, que
sera a comunidade-referente, nos estudos. A partir dai, é necessario explo-
rar a comunidade-referente a fim de conhecer os ecossistemas presentes

(bidticos e abidticos),** para problematizar a realidade a ser estudada. E

14 Ecossistema biético é formado por seres vivos (plantas e animais), e ecossistema abidtico pelo solo,
luz, gua, atmosfera.
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interessante, por exemplo, que esse trabalho se inicie por pequenos gru-
pos (duplas ou trios) e que, depois, seja ampliado, de acordo com os levan-
tamentos iniciais.

Estudos exploratdrios tedricos (revistas, livros, cartilhas, arti-
gos sobre a comunidade-referente) e empiricos (visitas a determinados
espagos como rios, lagoas; espagos de degrada¢dao ambiental, como car-
voeiras, fabricas, grandes plantaces, usinas, ruas; espacos de atendi-
mentos a populacdo, como postos de salde, centros de cultura, centros
comerciais; conversas com os moradores da comunidade e com os movi-
mentos sociais) devem ser realizados a fim de colher informacg&es que
possam demandar o problema que originara a pesquisa a ser realizada.
Observar e perguntar sdo atividades fundamentais nessa etapa, a fim de
levantar as condi¢Ges estruturais dos ecossistemas bidticos e abidticos da
comunidade-referente.

Nessa etapa, o(a) professor(a) tem o papel de provocar reflexdes,
com o propésito de instigar os(as) estudantes a problematizarem as reali-
dades encontradas. Ao final, pode-se chegar a algumas possibilidades de
pesquisa, como: um problema geral para toda a turma; ou um problema
geral com problemas derivados; ou um problema especifico para cada
grupo dentro do tema.

Para possibilitar essa exemplificacdo, recortamos a possibilidade
de ser um problema geral com problemas derivados para os grupos de
trabalho (GT) a serem organizados e recortamos uma escola publica na
cidade de Aracuai/MG. Dessa forma, o problema geral criado a partir dos
levantamentos exploratérios dos(as) estudantes seria: quais as implica-
¢oes da mineragdo, no Vale Jequitinhonha, para a satde, o meio ambiente
e a cultura local de Araguai; e quais possiveis acées de intervengdo nessa
realidade?

E imprescindivel que o problema exija dos(as) estudantes a rea-
lizacdo de pesquisas que envolvam estudos tedricos, a coleta de dados
empiricos e, principalmente, a realizagdo de agdes que movimentem a

comunidade-referente a, também, pensar e a agir.
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A partir do problema geral, os GTs se organizam dentro de cada
subtematica, problematizando-as: salide, meio ambiente e cultura local.
A continuidade do trabalho envolve outras etapas, sendo cada uma delas
formada por subetapas.

1) Primeira etapa: é formada por cinco subetapas:

1.1 Nos GT (satde, meio ambiente e cultura local):
a) Levantamento de referéncias e estudos tedricos sobre as sub-
tematicas, contemplando levamento da histéria da comunidade
antes da chegada da mineracao;
b) Entrevistas com moradores locais, autoridades, movimentos
sociais, empregados da mineradora e outros sujeitos ligados, dire-

tamente, a tematica;

1.2 Compilagdo das informacdes, transformando-as em dados locais e

analise em nivel micro (comunidade referente);

1.3 Levantamentos de dados dos subtemas nos ambitos regionais, nacio-

nais e internacionais;

1.4 Analises comparativas dos dados locais com os dados regionais, nacio-
nais e internacionais (resguardados e considerados as proximidades e os
distanciamentos especificos). Nessa subetapa, os conhecimentos que, até
entdo, estavam sendo produzidos em nivel local ascendem aos dmbitos
mais distantes de modo a compreender as multiplas relacGes entre as
instancias micro e macro. Questiona-se: quais as relagdes e correspon-
déncias? De que maneira o que esta ocorrendo na comunidade-referente
dialoga com o que esta acontecendo na regido, no estado, no pais e no
mundo? Em que eles se implicam ou se contrapéem? Como um apresen-
ta-se como causa, consequéncia ou resultado do outro? Como a forma de

organizacdo politica e social determina essas relacdes?
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1.5 Organizacdo das informac0es e dos registros das conclusdes parciais

- 1% etapa da pesquisa para a publicizacao dos resultados preliminares.

2) Segunda etapa: envolve a publicizagdo dos resultados da pesquisa na
escola e na comunidade-referente, para encaminhamentos possiveis junto
a autoridades, sociedade civil, midias etc. Essa etapa envolve, especifi-
camente, a a¢do consciente dos(as) estudantes sobre o seu papel e res-
ponsabilidade na divulgacdo do conhecimento, para além propagacdo de
informacGes. Envolve mobilizagdo que provoque engajamento politico e
social, que sirva como referéncia para os(as) estudantes e comunidade-
-referente pensarem a sua vida e o seu entorno de forma critica. Além de

proposi¢Ges praticas, nessa etapa, os/as estudantes vdo:

2.1 apresentar os resultados da 1% etapa da pesquisa;

2.2 ouvir as consideracSes da escola e da comunidade-referente sobre o

conhecimento ja produzido;

2.3 discutir possibilidades de intervencao e alavancar novas a¢oes a serem
realizadas.

Para a realizagdo dessa etapa, as reunides entre os grupos da
escola - estudantes, professores(as), servidores(as), movimentos sociais e
membros da comunidade-referente podem ser organizadas por tematicas
ou por grupos especificos, pois reunides com um nlimero muito grande de
pessoas e tematicas tende a dispersar-se.

Nessas reunides, os dados e as conclusoes preliminares podem
ser apresentados de formas diversas. Hd uma gama de recursos (cartazes,
folhetos, slides, videos, desenhos, fotografias etc.) que podem ser escolhi-
dos pelos(as) estudantes, de acordo com o contelido a ser apresentado. E,
é claro, todo esse material deve ser produzido pelos(as) estudantes, sob

orientacdo do(a) professor(a). Para colher e registrar as ideias, sugestoes e
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encaminhamentos das reunides devem ser criadas materiais especificos,

como formularios, quadro de ideias etc.

3) Terceira etapa: envolve novas fases de planejamento e desenvolvimento
de ag¢Bes e requer cuidado e observancia do(a) professor(a) para que os
objetivos propostos, inicialmente, continuem orientando o trabalho, uma
vez que pode ter decorrido muito tempo desde o inicio do trabalho.

Saber requer, necessariamente, agir para mudar. Sem tal perspec-
tiva, a pesquisa perde a sua poténcia emancipatoria. Quebra-se a unidade
teoria e pratica do conhecimento, o que pode desaguar, por exemplo, em
acoes extensionistas, pretensiosamente pensadas como solu¢des aparen-
tes para os problemas das comunidades. Esse é o momento de pratica
social, quando estudantes e comunidade-referente:

3.1 planejam, detalhadamente, as acoes;

3.2 desenvolvem as agdes;

3.3 avaliam o desenvolvimento das a¢des, que podem apontar novas ini-

ciativas e outros problemas a serem pesquisados.

4) Quarta etapa: a quarta e Ultima etapa corresponde a escrita do
texto final da pesquisa, que pode vir na forma de artigos, relatérios e
informativos, musicas, grafites, contacdo de histdrias, poemas, cordéis,
videos; para divulgacdo ampla e irrestrita dos resultados para outras

escolas e comunidades.

O tempo para a realizacdo dessas etapas vai variar de acordo
com o problema central, os(as) estudantes e a comunidade-referente.
Por considerar o conhecimento diverso, todas as disciplinas curricula-
res estardo envolvidas nesse processo, o que reforca a ideia do trabalho

coletivo, colaborativo e interdisciplinar na escola, o que fortalece o poder
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do conhecer. Portanto, ler, escrever, contar, interrogar, mapear, analisar,
discutir, informar-se, planejar, sintetizar, produzir, esquematizar, apontar,
propor, reconsiderar sao a¢oes presentes o tempo todo nesse trabalho que
ndo sera, certamente, de uma disciplina curricular especifica da Educagéo
Basica, mas, sim, de um grupo de professores(as) engajados na producéo

de uma forma emancipatéria de ensinar e aprender pela pesquisa.

PARA CONTINUARMOS A REFLETIR

E preciso construir a necessidade de construir caminhos, nio receitas
que tendem a destruir o desafio de construgao
(Demo, 2003, p. 10).

A construcdo de uma “escola viva por intermédio do ensino-
-pesquisa-a¢ao” foi 0 nosso desafio e a nossa proposta neste texto. Nao
pretendemos, em momento algum, apresentar um modelo didatico de
fazer docente, ou uma solugdo para problemas sociais, politicos e peda-
gogicos das escolas. Somos professor e professora de uma universidade
publica que também enfrenta problemas de infraestrutura fisica, material
e pedagogica. Nés, também, vivemos a precarizacdo do trabalho docente
e estamos profundamente marcados por ela. Mas, diante desses desafios,
somos, cada vez mais, compelidos a seguir a nossa trajetdria de defender
aescola publica de qualidade como direito de todos. Assim, este texto traz
uma parte do que vislumbramos e vivemos nas nossas praticas docentes,
como possibilidade para a ressignificacdo do ensinar e do aprender na
escola de educagdo basica, onde passamos mais de 20 anos da nossa tra-
jetéria profissional.

Por fim, amigo(a) professor(a), no intuito de concluirmos este
pequeno didlogo, com sincera intencdo de colaborar minimamente com as
atividades que serdo desenvolvidas, reafirmamos que trabalhar a pesquisa
e acdo como forma de ensino reflete, antes de tudo, o compromisso com
a formacdo de um(a) estudante construtor(a) de conhecimento critico,

que questiona o cotidiano, propde alternativas para mudar o seu entorno;
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um sujeito que pensa e interfere na sua realidade a partir de principios
como o bem comum, o respeito por si mesmo, pelo outro e pela natureza.
Somente dessa forma, a educacgdo pode ser emancipatoria. Nesse sentido,
ensinar e aprender pela pesquisa e acao podem ser capazes de promover
uma escola publica de qualidade.

Ressaltamos, mais uma vez, que interdisciplinaridade, intersec-
cionalidade, interculturalidade critica sio trés possibilidades que podem
se somar as pesquisas e acdes na e a partir das escolas, com a ideia de que
devem ser pesquisas e agles politicamente situadas, socialmente refe-
renciadas, coletivo-colaborativa-comunitarias, dialdgicas, horizontaliza-
das, que levem em consideracao todas as pessoas envolvidas no processo
escolar, os diferentes saberes (tradicionais, populares, comunitarios, das
periferias, cientificos) e levem em consideragdo as diferentes linguagens e
os diversos modos de expressao e expressividade.

Sabemos que essa ndo é uma tarefa simples ou facil, no contexto
de escolas precarizadas propositalmente por governos, que em muitas
ocasifes possuem interesses privados (precarizacdo que também atinge
os professores e as professoras, que ja trabalham vulneraveis e em situa-
¢Ses muito adversas). Compartilhamos conceitos, perspectivas e reflexdes,
neste texto, como uma tentativa de dialogo respeitoso, na busca de prati-
cas efetivas para a construcdo de conhecimento democratico nas escolas
publicas, sendo isso também um modo de defesa da educacdo publica.
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DIVERSIDADE CULTURAL NA
ESCOLA: POR QUE E PARA QUE?

Viviane Bernadeth Gandra Branddo®
Raiana Maciel do Carmo*®

INTRODUCAO

O Brasil tem que construir a pedagogia do pertencimento com criangas
e jovens pensando o pais como uma grande teia que dé esse sentido [...]
Pertencimento traz orgulho de quem somos, ndo nega quem somos
(Daniel Munduruku)

Nessa grande teia que é o Brasil, os diversos modos de ensinar e
de aprender, e a pluralidade de saberes, ainda estdo distantes dos curricu-
los escolares. Isso se deve ao fato de que a educacdo escolar no pais possui
uma triste heranca dos tempos coloniais: a exclusdao e a marginalizacao de
conhecimentos de diversos grupos sociais e culturais foram invisibilizados

dentro do processo histérico. Sendo assim, de modo geral, a escola ainda
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€ um espaco que reproduz um modelo monocultural, o qual “entende que
todos os povos e grupos compartilham, em condi¢des equivalentes, de
uma cultura universal” (Fleuri, 2018).

Nesse sentido, a ideia de pertencer, mencionada pelo indigena
Daniel Munduruku na epigrafe deste texto, atenta para a necessidade de
uma pedagogia que reconheca quem nds somos e de que maneira a diver-
sidade de formas de ser e de estar no mundo podem tecer os processos de
ensino e aprendizagem e as demais relagdes dentro da escola. Um cami-
nho possivel para uma educagdo que contemple esse pertencimento e o
reconhecimento do “outro” é a valorizagdo da diversidade cultural.

A definicao da diversidade cultural abrange a variedade e a
riqueza das culturas existentes no mundo. Ela se refere a conhecimentos,
saberes, tradi¢Ges, linguas, crencas, valores, formas de expressao cultural
e artistica, e modos de vida que caracterizam um povo. Essa diversidade
¢ o resultado de séculos de interacdo entre pessoas, comunidades e ter-
ritdrios, as quais constroem a identidade de cada um. Conforme Gomes:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como
a construcdo histdrica, cultural e social das diferencas. A constru¢do
das diferencas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a
olho nu. As diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais
ao longo do processo histérico e cultural, nos processos de adapta-
¢do do homem e da mulher ao meio social e no contexto das relagoes
de poder (Gomes, 2007, p. 17).

Nesse sentido, é importante reconhecer a diversidade cultural no
cotidiano, pois implica valorizar as diferencas e compreender que cada
cultura tem uma contribuigdo singular para cada individuo e para as diver-
sas sociedades. E um convite ao didlogo, & convivéncia harmoniosa e
ao respeito matuo, promovendo um mundo mais inclusivo e equitativo.
Portanto, preservar a diversidade cultural é essencial para fortalecer a cria-
tividade, o desenvolvimento sustentavel e a paz global.

Segundo a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2009), a diversidade cultural refere-se a multi-
plicidade de formas pelas quais as culturas das sociedades sao expressas.
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Isso inclui ndo apenas as manifestac¢Ges distintas das culturas por meio de
expressoes artisticas, praticas e modos de vida, mas também os sistemas
de valores, as tradi¢des e as crencas que as sustentam.

A diversidade pode ser tomada como uma realidade positiva,
que possibilita o intercambio entre as culturas, de forma a potencializar
ariqueza que existe em cada uma delas. Por outro lado, as diferencas cul-
turais, entre na¢Ges ou entre grupos que convivem em um mesmo espago
geografico, podem ser a raiz de numerosos conflitos. Um desafio contem-
poraneo é a capacidade de propor uma perspectiva da diversidade cultu-
ral que ndo se configure em ameaca, mas como um beneficio, uma vez que
toda cultura tem contribuicGes efetivas a dar a comunidade internacio-
nal. O sentido do termo diversidade cultural relaciona-se a existéncia de
uma variedade de culturas interligadas por um processo de globalizagao.
Segundo a Unesco (2009), no entanto, a diversidade cultural nem sempre
resulta no convivio harmdnico das culturas. “Perante essa variedade de
codigos e perspectivas, os estados nem sempre encontram as respostas
apropriadas, por vezes urgentes, nem logram colocar a diversidade cultu-
ral ao servico do bem comum?” (Unesco, 2009, p. 3).

Os vetores lingua, educacdo, comunicagdo, contetidos culturais, bem
como criatividade, sdo dominios que trazem possibilidades de entendimento
intercultural e proporcionam repensar as questoes interculturais complexas
que existem no mundo atual. Por isso a diversidade cultural ndo é apenas
um fato da vida humana, mas também uma riqueza a ser celebrada e preser-
vada, pois é na pluralidade que reside a forca e a criatividade da humanidade.
Sendo assim, a diversidade cultural como uma fonte de intercdmbio, inova-
cdo e criatividade, é fundamental para o desenvolvimento sustentavel e a paz.
Dessa forma, essa definicdo esta diretamente intrinseca a ideia de respeito
aos direitos humanos, enfatizando a importancia da tolerancia, do didlogo
intercultural e da valorizacao das diferencas como elementos-chave para uma
convivéncia harmoniosa e para a construcao de sociedades inclusivas.

Este capitulo aborda discussées acerca da diversidade cultural

no contexto da Educacdo Basica. Tais discussdes sdo conduzidas por dois
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questionamentos. O primeiro “por que a diversidade cultural na escola?”
fomenta uma discussao sobre a maneira pela qual diversos grupos sociais
foram marginalizados e excluidos da educacdo escolar ao longo do per-
curso histdrico brasileiro. Tendo em vista esse cendrio, o segundo ques-
tionamento “para que a diversidade cultural na escola?” alerta para a
necessidade de se pensar e executar a¢gdes que contemplem essa diver-
sidade, a fim de enfrentar problemas como o racismo, a intolerancia, a
discriminacao e o preconceito. Por fim, o texto apresenta proposi¢cdes que
indicam caminhos possiveis para essas a¢Ges, por meio de uma educacgao
escolar voltada para o reconhecimento do outro.

POR QUE A DIVERSIDADE CULTURAL NA ESCOLA?

Na tentativa de respondermos ao questionamento que da titulo
a essa secdo, é necessario lembrarmos, primeiramente, que essa grande
teia que é o Brasil é tecida pela diversidade cultural. No pais cabem vérios
“brasis” que refletem a pluralidade de saberes, de fazeres e de conheci-
mentos das mais distintas expressoes culturais. No entanto, mesmo se
constituindo como parte fundamental da nossa sociedade, essa diversi-
dade foi sucumbida a marginalizagdo e, muitas vezes, excluida do universo
da escola. As consequéncias disso envolvem a concepcdo de curriculos
que exprimem uma visao fragmentada do mundo, na qual prevalece uma
perspectiva dominante e hegemonica que exclui e gera preconceitos, into-
lerdncia, discriminacdo, e violéncia fisica e simbdlica.

Tal perspectiva dominante e hegemonica advém de um momento
histérico que parece distante, o do colonialismo portugués, mas que é per-
petuado por séculos até a atualidade por meio de referéncias que mol-
dam os modos de ser, de estar e de olhar o mundo. Com efeito, ainda que
o Brasil tenha se libertado oficialmente de Portugal em 1822 com a cha-
mada “independéncia”, a ldgica colonial de exploracdo e de imposicdo do
pensamento hegemonico europeu ainda se imp&e em todas as estruturas
da sociedade. Esse é um debate complexo, mas dentro dos limites deste
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texto recorremos a uma breve discussao dos conceitos de colonialismo e
de colonialidade na perspectiva do pensamento decolonial. Tal discussao
se faz necessaria para melhor compreendermos como a escola no Brasil se
constituiu tomando como referéncia a hegemonia do pensamento euro-
peu e o estado monocultural do conhecimento.

Segundo Quijano (1992, traducgdo nossa), “o colonialismo é um
processo de dominacdo direta, politica, social e cultural dos europeus
sobre os conquistados de todos os continentes”. O colonialismo, como
uma pratica de dominacdo politica oficial de uma sociedade sobre a
outra, colocou a Europa em uma posicdo de referéncia e, nesse novo
padrdo de poder mundial, tornou-se centro do capitalismo (Quijano,
1992; 2007). E importante destacar a maneira como esse novo padrio de
poder institui hierarquias entre os diversos grupos humanos. Na América,
especialmente, a justificativa para a dominagao e para a inferiorizacdo de
determinados grupos em relacao a outros se deu por meio da classifica-
¢ao racial, como uma forma de legitimar as rela¢cdes de dominacao dos
conquistadores sobre os conquistados. Isso quer dizer que “a formacao
de relagGes sociais fundadas nessa ideia produziu na América identida-
des sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu
outras” (Quijano, 2005, p. 117).

E na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando
eram rela¢des de dominagdo, tais identidades foram associadas as
hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes, com constitu-
tivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de dominagao que se
impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial foram estabe-
lecidas como instrumentos de classificacdo social basica da popula-
¢do (Quijano, 2005, p. 117).

Essa classificacao racial ajuda a “explicar porque os europeus foram
levados a sentir-se ndo s6 superiores a todos os demais povos do mundo,
mas, além disso, naturalmente superiores” (Quijano, 2005, p. 121). No Brasil,
essa perspectiva, construida no periodo colonial, reverbera na educacédo
em um formato de escola que prioriza padrdes determinados pela mono-
cultura do saber em detrimento de uma formagdo humana que abarque a
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diversidade cultural. E, ao ndo contemplar essa diversidade, nega a opor-
tunidade dos sujeitos sociais contarem as suas préprias histérias. Acerca
desse debate, a escritora nigeriana Adichie (2009) chama atencao para a difi-
culdade de a escola conceber e implementar a¢des pedagdgicas que con-
templem outros conhecimentos para além do que foi imposto pelo projeto
colonialista europeu. Esse projeto promoveu epistemicidios,'” acarretando
no silenciamento e na destruicdo de outras historias.

Conforme Brandao (1986, p. 08) “os grupos humanos nao hosti-
lizam e ndo dominam ‘o outro povo’ porque ele é diferente. Na verdade,
tornam-no diferente para fazé-lo inimigo”. Foi exatamente isso que ocor-
reu com a construcao das diferencas utilizando como justificativa a clas-
sificacdao dos grupos humanos pela raca. Nesse sentido, Gomes (2007, p.
25) afirma que “muito do que fomos educados a ver e distinguir como dife-
renca é, na realidade, uma invencdo humana que, ao longo do processo
cultural e histérico, foi tomando forma e materialidade”.

Mesmo com o rompimento do colonialismo, ou seja, da libertacao
oficial dos paises colonizados, emerge a chamada colonialidade, a qual se
caracteriza pela “logica subjacente da fundacdo e do desdobramento da
civilizagdo ocidental desde o Renascimento até hoje, da qual colonialis-
mos histdricos tém sido uma dimensao constituinte, embora minimizada”
(Mignolo, 2017, p. 2). A colonialidade, assim como o colonialismo, mantém
a subalternizagdo do imaginario dos povos dominados, agindo de forma
profunda e violenta sobre as questdes intangiveis, epistemoldgicas e sim-
bdlicas dos povos e das culturas.

Nas sociedades que sdo produto da colonizacao europeia, a colonia-
lidade “[...] se mantém viva em manuais de aprendizagem, no critério para
0 bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem
dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa

experiéncia moderna” (Maldonado-Torres, 2007, p. 131, traducdo nossa).

17 Termo criado por Boaventura de Sousa Santos (1995), o epistemicidio designa a invisibilizagdo e o apaga-
mento de formas de conhecimentos ndo assimiladas e propagadas pelo padrdo de poder colonial/europeu.
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Dessa maneira, a colonialidade também se perpetua na educacéo
escolar, hierarquizando conhecimentos e valorizando aqueles moldados
pelo projeto colonial europeu. Isso se reflete em curriculos excludentes
que desconsideram aspectos significativos da diversidade cultural, sendo
alguns deles: as contribuicGes dos povos negros e indigenas, as experi-
éncias e as realidades socioculturais dos estudantes, a cultura regional e
os aspectos culturais de diversas partes do mundo. Sem duvidas, inserir
esses aspectos na educacdo escolar é um grande desafio, pois implica em
conflitos, exigindo processos de negociacdes. Mas a escola precisa se abrir
para essa diversidade, buscando a superagdo do chamado daltonismo cul-
tural, o qual “tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de género, de
diversas origens regionais ou comunitarias” (Stoer; Cortesdo, 1999, p. 56
apud Candau, 2013, p. 27).

Dessa maneira, uma resposta possivel ao questionamento que da
titulo a segdo é afirmar que o colonialismo e a colonialidade implicaram
em um projeto de poder e de hegemonia que impactaram em todas as
estruturas da sociedade e, na educacado escolar, especificamente, pro-
moveram o silenciamento das expressoes culturais que compdem a rica
diversidade cultural brasileira. Esse fato, sem duvida, justifica algumas das
razGes pelas quais a diversidade cultural, que tece a grande teia que é o
nosso pais, deve se destacar como eixo central dos curriculos e no coti-
diano do universo da escola.

PARA QUE A DIVERSIDADE CULTURAL NA ESCOLA?

A diversidade cultural na escola deve ser vista ndo apenas como
um tema, mas como um eixo central para a construcdo de uma socie-
dade justa e igualitaria nos termos dos direitos sociais preconizados na
Constituicao Federal de 1988. Ao valorizar as diferencas e problematizar
as desigualdades, a escola cumpre sua funcao social de formar cidadaos
conscientes e comprometidos com a transformacdo de uma sociedade
pautada na defesa intransigente dos direitos humanos.
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Gomes (2007), aborda a diversidade cultural como uma caracte-
ristica fundamental da sociedade, que se expressa nas diferencas entre
grupos sociais em relacdo a aspectos como identidade, cultura, histéria,
valores, praticas e saberes. Para ela, a diversidade cultural é um reflexo
das multiplas formas de ser e estar no mundo, representando a riqueza
das experiéncias humanas. Nesse sentido, a escola é um espaco essencial
para o desenvolvimento da convivéncia democratica e da valorizacdo das
diferencas culturais, por isso é fundamental a inclusdo da diversidade cul-
tural no ambiente escolar.

A autora coloca ainda que a presenca e a valorizagdo da diversidade
cultural na escola ndo sdo apenas uma questdo ética, mas também peda-
gogica e politica (Gomes, 2007). Reflete e exemplifica sobre a educacgdo das
relagGes étnico-raciais, e destaca que a escola é um espaco privilegiado para
combater preconceitos, desigualdades e discriminacdes, construindo uma
sociedade mais equitativa. Desse modo, a inclusdo de contetdos e praticas
pedagogicas que reconhecam e celebrem as diversas culturas presentes no
Brasil, especialmente as culturas afro-brasileiras e indigenas, é uma acdo
necessaria para uma educacdo transformadora e livre de preconceitos. A
diversidade cultural ndo deve ser apenas reconhecida, mas também valori-
zada e respeitada. Compreender a importancia das diferencas nao implica
hierarquias ou inferiorizagdo, mas sim a coexisténcia de multiplas perspec-
tivas que contribuem para uma sociedade mais justa e plural.

Candau (2008) enfatiza que a escola precisa adotar uma pers-
pectiva intercultural, que vai além da mera coexisténcia de culturas. A
interculturalidade implica o reconhecimento ativo das diferencas cultu-
rais como riquezas que devem ser valorizadas e articuladas no cotidiano
escolar. Isso demanda a promogdo de um dialogo respeitoso e a proble-
matizacdo de desigualdades sociais, culturais e econdmicas que impactam
as comunidades escolares. A diversidade cultural é um elemento central
para o processo educativo, especialmente em sociedades marcadas por
profundas desigualdades sociais e culturais. Reconhecer e trabalhar com

a diversidade cultural na educacdo implica compreender que a escola é



PESQUISA NA ESCOLA

um espaco onde diferentes culturas, saberes, identidades e experiéncias
convivem, muitas vezes, em relacoes de tensao e desigualdade.

Para Candau (2008), a diversidade cultural ndo deve ser vista ape-
nas como um dado ou caracteristica, mas como um principio pedagdgico
que desafia as praticas educativas a se tornarem mais inclusivas e transfor-
madoras. Ela enfatiza a necessidade de uma educacdo intercultural, que va
além do simples reconhecimento das diferencas, promovendo o dialogo,
o respeito mutuo e a valoriza¢do de todas as culturas. Esse enfoque busca
romper com praticas homogéneas e hegemoénicas que frequentemente
desconsideram ou inferiorizam as culturas de grupos historicamente mar-
ginalizados, como povos indigenas, comunidades afrodescendentes e
outros grupos subalternizados.

A educagdo deve ter como meta a constru¢do de uma sociedade
democratica e plural, na qual a diversidade cultural seja entendida como
uma riqueza e um direito humano. Assim, exige que os educadores adotem
uma postura critica, revisem curriculos, praticas e materiais pedagdgicos,
e estejam atentos as desigualdades que se expressam na escola, muitas
vezes reproduzindo exclusodes sociais. Candau (2008) aborda a necessi-
dade de transformar a escola em um espaco onde as vozes de todos os
estudantes, especialmente daqueles que pertencem a culturas menoriza-
das, sejam ouvidas, respeitadas e valorizadas, contribuindo para a forma-
¢do de cidaddos conscientes e solidarios.

Diante desse contexto, pensar e executar agdes que contemplem a
diversidade cultural é uma necessidade urgente para enfrentar problemas
estruturais, como o racismo, a intolerancia, a discriminacdo e o precon-
ceito. Em uma sociedade marcada por desigualdades histdricas e sociais, a
promocgao do respeito as diferencas ndo é apenas uma questdo ética, mas
também uma condigdo indispensavel para a construcdo de uma convivén-
cia verdadeiramente democratica e equitativa.

Conforme Munanga (2010, p. 41) “no plano politico, o reconheci-
mento da diversidade cultural conduz a protecdo das culturas minorita-

rias”. No entanto, fica evidente a auséncia de politicas e praticas inclusivas
b b
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perpetuando a exclusdo de grupos historicamente marginalizados, como
povos indigenas, quilombolas, pessoas LGBTQIAPN+, imigrantes, pessoas
com deficiéncia, neurodivergentes e outros segmentos. O racismo, por
exemplo, ndo é apenas uma questdo individual, mas uma estrutura que
se manifesta em desigualdades econémicas, educacionais e sociais. Da
mesma forma, a intolerancia religiosa e outras formas de preconceito sdao
reforcados por narrativas que desvalorizam a diversidade e promovem
uma cultura de exclusao.

Ac¢Oes que contemplem a diversidade devem ser guiadas por prin-
cipios como o dialogo intercultural, o reconhecimento das diferencas e a
valorizacdo das contribui¢cOes de cada grupo para a sociedade. No campo
da educacdo, é essencial incorporar praticas pedagodgicas que reflitam a
pluralidade cultural, desconstruindo estereétipos e promovendo a equi-
dade. Isso pode incluir a revisdo de curriculos, a formacdo de professores
para lidar com a diversidade e a inclusdo de contetidos que reflitam as his-
térias, os saberes e as culturas de grupos subalternizados.

Além disso, no ambito das politicas publicas, é fundamental imple-
mentar ac¢Oes afirmativas que garantem acesso equitativo a oportunidades
em diferentes setores, como o mercado de trabalho, o sistema educacional
e os espacos de representacao politica. Campanhas de educacédo e mobili-
zacdo social também desempenham um papel crucial na transformacao das
mentalidades e na promogao de uma cultura de respeito e inclusdo.

Enfrentar o racismo, a intolerancia, a discriminacdo e o preconceito
exigem ndo apenas a¢des pontuais, mas uma mudanca estrutural e cultural.
Essa transformac&o s6 sera possivel por meio do compromisso coletivo de valo-

rizar a diversidade como um pilar para a justica social e a convivéncia pacifica.

PARA PENSAR E AGIR: CAMINHOS POSSIVEIS PARA A DIVER-
SIDADE CULTURAL NA EDUCAGCAO ESCOLAR

Pensar e executar a¢coes que contemplem a diversidade cultural

€ uma demanda contemporanea necessaria para enfrentar problemas
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estruturais, como o racismo, a intolerancia, a discriminacdo e o precon-
ceito. Em uma sociedade marcada por desigualdades histéricas e sociais,
a promocao do respeito as diferencas é uma questdo ética e uma condicdo
indispensavel para a construcdo de uma convivéncia verdadeiramente
democratica e equitativa. Assim, discutir e desenvolver acGes acerca da
diversidade no universo da educacdo escolar deve ter como ponto de par-
tida principios como o dialogo intercultural, o reconhecimento das dife-
rencas e a valorizacdo das contribuicoes de cada grupo para a sociedade.
Neste trabalho, sustentamos a ideia de que promover a diversi-
dade na escola, sob o ponto de vista da cultura, é essencial, tendo em vista
que esse € um espaco de formacdo cidada, que tem o potencial de ser um
ambiente transformador, no qual as diferengas culturais, étnicas, religiosas,
de género e outras sejam respeitadas, valorizadas e incluidas. Para alcangar
esse objetivo, é necessario adotar praticas pedagdgicas e institucionais que
promovam a inclusdo e o reconhecimento da pluralidade. Nesse sentido,
compartilhamos a seguir algumas sugestdes que apontam caminhos para a
diversidade cultural no ambiente escolar. Ressaltamos que essas proposicoes
nao dependem apenas do movimento de todos os sujeitos que fazem parte da
escola, mas também no dmbito das politicas publicas e de toda a sociedade.
A principio, sugerimos uma revisdo dos curriculos escolares, tendo
em vista que o curriculo perpassa por documentos oficiais e suas tra-
ducdes pelos gestores e pelos/as professores/as. Essa é uma agdo prio-
ritaria, pois o curriculo deve refletir a pluralidade cultural da sociedade,
incluindo: a valorizacdo das histdrias e das contribuicGes de povos indige-
nas, africanos e suas diasporas, como preconizado pelas leis 10.639/2003
e 11.645/2008; e os contetdos que abordem questdes de género, orien-
tacdo sexual, religido e outras identidades. As adaptacdes curriculares
surtem impacto na elaboragdo e na promocgdo de materiais didaticos que
representem a diversidade humana de forma positiva e livre de esteredti-
pos. Assim, além de uma revisdo dos conteudos propostos, é fundamen-
tal incluir autores/as negros/as, indigenas, mulheres, latinoamericanos e

outras que representem a diversidade de saberes.
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Uma outra proposicdo é a formagdo continuada de professores/
as, pois necessitam estar preparados para lidar com temas relacionados
a diversidade. Nesse sentido, é importante se estabelecer processos for-
mativos que sensibilize os/as educadores a reconhecerem e combaterem
atitudes racistas, preconceituosas ou discriminatdrias; assim como ofe-
recer estratégias pedagdgicas para promover o respeito as diferencas e
encorajar a pratica de metodologias que favorecam a inclusio, atividades
participativas que contemplem o protagonismo dos/as estudantes, reali-
zacao de debates e projetos interdisciplinares.

A promocdo de um ambiente escolar inclusivo também é um caminho
que deve ser percorrido pela escola para se estabelecer como espago onde
todos se sintam pertencentes. Para isso, é fundamental criar politicas institu-
cionais contra o racismo, a intolerancia e o bullying; estimular a convivéncia
entre diferentes grupos por meio de projetos colaborativos e a¢Ges culturais;
garantir acessibilidade fisica, pedagogica e comunicacional para estudantes
com deficiéncia, neurodivergentes ou outras necessidades especificas.

Avalorizagdo das vozes dos estudantes é uma proposicdo que visa
promover o protagonismo estudantil e uma forma de reconhecer a diversi-
dade de vivéncias dentro da escola. Essa acdo pode ser realizada por meio
de grémios estudantis que abordem temas relacionados a diversidade,
bem como em atividades curriculares e extracurriculares que envolvam
oficinas e rodas de conversa sobre preconceito, igualdade e direitos huma-
nos; constituindo espacos de expressao artistica e cultural que valorizem
as identidades dos alunos.

Uma proposic¢do fundamental é o estabelecimento de parcerias
com a comunidade, ou seja, a escola pode se conectar com as comunida-
des ao redor para ampliar a compreensao sobre a diversidade cultural.
Algumas estratégias incluem convidar liderangas comunitarias e represen-
tantes de diferentes grupos para palestras, oficinas e eventos escolares;
estabelecer parcerias com institui¢coes que trabalham com direitos huma-
nos, diversidade cultural e educacgdo antirracista; promover feiras culturais

ou eventos que celebrem as multiplas identidades presentes no territorio.
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Além disso, a mediacdo de conflitos e combate a prdticas discrimi-
natorias se constitui como caminho para desenvolver mecanismos para
lidar com situacGes de preconceito e discriminagao na escola, tal como
criar canais de denuncia e acolhimento para estudantes e professores que
enfrentem racismo ou discriminacéo de qualquer espécie; implementar pro-
gramas de mediacdo de conflitos baseados no didlogo e na educacdo para
a paz; garantir que casos de discriminagdo sejam tratados de forma séria e
pedagdgica, com foco na orientacdo para que ndo ocorra futuramente.

Outra proposicdo necessaria é o trabalho com a cultura regional e
os aspectos culturais de outros estados e paises, visto que é uma aborda-
gem enriquecedora para promover a diversidade cultural e ampliar a com-
preensdo dos estudantes sobre a sua prépria identidade e sobre o mundo.
Essa pratica estimula o respeito as diferencas, fortalece a identidade cul-
tural e promove a empatia, contribuindo para formar cidadaos mais cons-
cientes e preparados para viver em uma sociedade globalizada e plural.

Explorar a cultura regional é uma forma de conectar os estudan-
tes as suas origens e fortalecer a identidade local. Para que isso ocorra,
seguem algumas acdes que podem ser desenvolvidas nas escolas: traba-
lhar as manifesta¢Ges culturais locais, com festas tipicas, dangas, musicas,
gastronomia, artesanato e ritos populares que auxiliam os estudantes a
valorizarem a riqueza da cultura ao seu redor; convidar mestres da cultura
popular, artistas e historiadores locais para compartilhar saberes e vivén-
cias; projetos interdisciplinares que integram temas como histéria, geogra-
fia e expressdes artisticas da regido nas disciplinas escolares, promovendo
uma visdo ampla da importancia do contexto local; visitas e experiéncias
praticas, como organizar passeios a museus, feiras culturais, centros histo-
ricos e outros espacos que preservam a memoria e o patrimonio regional.

0 estudo das culturas de outros estados e paises favorece o
entendimento sobre as diferencas e semelhancas entre as sociedades,
promovendo o didlogo intercultural. Entre outras praticas possiveis, des-
tacam-se: semana ou dias da diversidade cultural que dediquem momen-

tos especificos para trabalhar culturas de diferentes estados e paises, com
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apresentacdes de dangas, culinarias, musicas e narrativas que mostram a
pluralidade mundial; trocas culturais, como intercambio entre escolas de
diferentes regiGes ou até mesmo com alunos de outros paises, podem pro-
porcionar uma vivéncia direta das diferencas culturais; relacionar aspectos
culturais a temas globais, como sustentabilidade, direitos humanos e his-
téria, mostrando como valores e praticas culturais influenciam o mundo
contemporaneo; explorar recursos digitais, como videos, plataformas de
aprendizado e visitas virtuais a museus e instituicdes culturais de outras
localidades, para conectar os estudantes com culturas distantes.

Ha& muitos beneficios de integrar culturas regionais e globais no
ensino, como: (i) a valorizagdo das identidades locais e nacionais que, ao
reconhecer sua prépria cultura, os estudantes desenvolvem autoestima
e respeito por suas raizes; (i) a promocdo do respeito e da tolerancia, ao
se estudar outras culturas reduz preconceitos e promove uma visao mais
aberta e empética sobre as diferencas; (iii) o desenvolvimento da cida-
dania global, em que os estudantes passam a entender as interconexdes
entre povos e culturas, percebendo-se como parte de um mundo diverso
e interdependente; (iv) fortalecimento das competéncias socioemocio-
nais, que proporciona a convivéncia com diferentes perspectivas culturais
e estimula habilidades como a empatia, o didlogo e a colaborac3o.

Ao unir a valorizagdo das culturas locais com a abertura para o
conhecimento global, as escolas desempenham um papel fundamental na
formacdo de individuos preparados para respeitar e celebrar a diversidade
cultural. Essa abordagem cria um ambiente de aprendizado dindmico, onde a
riqueza cultural de cada grupo é reconhecida e compartilhada, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e harmonica. Essas a¢oes,
quando pensadas e executadas de forma integrada, nao apenas enfrentam
problemas como o racismo, a intolerancia, a discriminagao e o preconceito,
mas também transformam a escola em um espaco de convivéncia democra-
tica einclusiva, onde a diversidade é vista como uma riqueza e ndo como uma
barreira. Essa abordagem prepara os estudantes para serem cidadaos criticos,

solidarios e conscientes do valor das diferencas em uma sociedade plural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho abordamos discussdes acerca da diversidade
cultural no contexto da Educagdo Basica. Assim, buscando responder a
questdo “por que a diversidade cultural na escola?” o artigo ressaltou a
maneira pela qual diversos grupos sociais foram marginalizados e exclu-
idos da educacdo escolar ao longo do percurso historico brasileiro. Para
tanto, recorremos ao pensamento decolonial para discutir os conceitos de
colonialismo e de colonialidade. Tais conceitos evidenciaram que a légica
do pensamento europeu implicou em uma concepcao de escola que privi-
legia determinados conhecimentos em detrimento de outros.

Com efeito, compreendemos que a diversidade, sob o ponto de
vista cultural, é entendida como a construgao histérica, social e cultural
das diferencas (Gomes, 2007, p. 17) e que, portanto, o projeto hegemdnico
colonial levou a sociedade a enxergar algumas dessas diferencas como algo
inferior. Isso porque os colonizadores justificaram a sua dominacao e a sua
posi¢do como centro do mundo capitalista utilizando a raga como um crité-
rio de classificacdo que prop0s hierarquias nas relagdes sociais e de poder.

O outro questionamento proposto para conduzir as reflexdes
deste texto indagou: “para que a diversidade cultural na escola? Essa per-
gunta norteou um debate sobre como a inclusado da diversidade cultural
nos curriculos pode ser significativa no enfretamento de problemas como
0 racismo, a intolerancia, a discriminacado e o preconceito. Para tanto, se
faz necessario que a educacdo escolar contemple a diversidade cultural
por meio de acdes regidas por principios como o didlogo intercultural e,
consequentemente, pelo reconhecimento das diferencgas e pela valoriza-
¢ao dos diversos grupos que compdem a sociedade brasileira.

Por fim, o texto apresenta proposicdes que indicam caminhos
possiveis para essas a¢des, evidenciando de que maneira a escola e os
sujeitos que a compdem podem construir e atuar em um projeto educa-
cional atento a todas as formas de ser, de estar e de ver o mundo. Portanto,

conscientes de que essas propostas envolvem um movimento ndo apenas
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no dmbito da escola, mas também das politicas publicas e, sobretudo, da
sociedade. Para tanto, sugerimos as seguintes ac¢Ges: revisdo do curriculo
escolar, com o reconhecimento da histéria e a da cultura dos povos negros
e indigenas, assim como da cultura regional e de outras partes do mundo;
a formacdo continuada dos professores; a valorizacdo das referéncias cul-
turais dos proprios estudantes, a realizagdo de parcerias com a comuni-
dade, a mediacdo de conflitos e o combate a praticas discriminatdrias.
N&o é exaustivo afirmar que a inclusdo da diversidade cultural na
escola promove uma formagado comprometida com a pluralidade de saberes
e com a ética na formagdo humana. Para além dos questionamentos realiza-
dos nos limites deste trabalho, a escola, incluindo os seus gestores, os pro-
fessores, as professoras e os/as estudantes devem ser estimulados a indagar
sobre a diversidade ndo como um tema, tratado pontualmente em algumas

datas comemorativas, mas como um eixo fundamental do curriculo.
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MEDICALIZACAO DA EDUCACAO
ESCOLAR: REFLEXOES A PARTIR
DA PESQUISA ACADEMICA

César Rota Jinior'®

Procurando bem

Todo mundo tem pereba

Marca de bexiga ou vacina

E tem piriri, tem lombriga, tem ameba
S6 a bailarina que ndo tem

Futucando bem

Todo mundo tem piolho

Ou tem cheiro de creolina

Todo mundo tem um irmdo meio zarolho
S6 a bailarina que ndo tem

[...]

N&o livra ninguém

Todo mundo tem remela
Quando acorda as seis da matina
Teve escarlatina

Ou tem febre amarela

S6 a bailarina que ndo tem

Medo de subir,
Medo de cair,
Medo de vertigem
Quem ndo tem
[...]

Procurando bem
Todo mundo tem?*®

18 Psicdlogo, Doutor em Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais, professor da Universidade
Estadual de Montes Claros, vinculado ao Departamento de Educagdo e ao Programa de Pés-Graduagéo
em Educacdo (PPGE). E-mail: cesar.junior@unimontes.br e cesarota@yahoo.com.br.

19 Cangdo “Ciranda da Bailarina”, composta por Edu Lobo e Chico Buarque, 1982.
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INTRODUGCAO

Jodo tem nove anos, estuda em uma escola publica no estado de
Minas Gerais, esta matriculado no 3° ano e ndo sabe ler. Sua professora,
Simone, tem tentado, desde o inicio do ano, ajuda-lo, mas sem sucesso.
Na verdade, outros professores pelos quais Jodo ja passou também tenta-
ram, mas ele segue identificando apenas as letras, mas ainda com grandes
dificuldades em silabar. Para além disso, Simone o percebe disperso nas
aulas, tem sempre que chama-lo pelo nome, e ele acaba demorando um
pouco a atender. Na verdade, desde que chegou a escola, no 1° ano, vindo
da educacdo infantil, ja se tinha sobre ele alguma suspeita: seu relatério
indicava que talvez devesse ser avaliado por um neuropediatra.

Ahistoria de Jodo se repete de maneira cotidiana nas escolas brasi-
leiras. Qual professora/professor nunca teve, ou tem, um Jodo em sua sala
de aula? Em verdade, esse cenario ndo é raro, nem novo, embora tenhamos
atualmente o fendmeno das chamadas “dificuldades de aprendizagem”
atravessado por outros discursos, por outras explicagdes, bem como pela
proposicado de outras formas de lidar, outros tratamentos. Ndo é também
dificil notar que testemunhamos um crescimento vertiginoso de diagndsti-
cos e laudos, sobretudo que atestam quadros como o Transtorno de Déficit
de Atencao/Hiperatividade (TDAH), o Transtorno do Espetro Autista (TEA),
o Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD), entre outros menos comuns.
Aquelas professoras/professores com um pouco mais de tempo de sala de
aula também pode parecer curioso que a dislexia ja ndo figure, ao menos
nao como antes, entre os nomes mais recorrentes quando buscamos enten-
der o que ocorre com Jodo, mas voltaremos a isso mais a frente.

Este texto objetiva problematizar esse cenario em que, de maneira
cada vez mais rapida e simples, atribuimos rétulos aos nossos alunos
(quando ndo a nés mesmos!). Mas por que temos vivenciado isso? Por
que buscamos respostas as dificuldades de nossos alunos na psiquia-
tria ou na neurologia? Alguns aspectos me parecem importantes, e sdo

eles que tomarei como guia neste exercicio de introduzir o conceito de
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medicalizagdo, que me parece ainda pouco circula nos meios escolares.

Para comecar a conversa, apresento a conceituagao a seguir:

O termo medicalizagdo refere-se ao processo de transformar
questdes ndo médicas, eminentemente de origem social e poli-
tica, em questdes médicas, isto é, tentar encontrar no campo
médico as causas e solugdes para problemas dessa natureza. A
medicalizacdo ocorre segundo uma concepgdo de ciéncia médica
que discute o processo saude-doenga como centrado no indi-
viduo, privilegiando a abordagem bioldgica, organicista. Dai as
questoes medicalizadas serem apresentadas como problemas
individuais, perdendo sua determinagdo coletiva. Omite-se que
o processo salide-doenga é determinado pela inser¢do social do
individuo, sendo, ao mesmo tempo, a expressao do individual e
do coletivo (Collares; Moysés, 1994, p. 25).

O conceito acima ja nos mostra dois pontos fundamentais: 1) o
fendmeno da medicalizacdo tem relagdo com o uso de termos advindos do
campo médico, mas usados para nomear caracteristicas que sdo de origem
social e politica, e ndo alteracbes cerebrais, por exemplo; e 2) algumas ques-
toes que disso decorrem, sobretudo a leitura individualizada, e fatalmente
culpabilizatéria, das dificuldades como as enfrentadas por Jodo, ou seja,
ele tem dificuldades em alfabetizar-se, mesmo com um enorme esforco de
Simone, sua professora, seu transtorno o impediria de aprender.

Fazendo uma diferenciagdo muito necessaria, a medicalizac3o refe-
re-se ao processo social pelo qual questdes que antes eram entendidas como
estabelecidas pelo contexto histérico-cultural passam a ser tratadas como pro-
blemas (bio)médicos. Esse fendmeno ocorre quando comportamentos, esta-
dos emocionais ou condicoes consideradas esperadas sao redefinidos como
patologias que necessitam de intervencdo médica. Por exemplo, a tristeza pode
ser medicalizada e considerada depressao, a agitacao de uma crianga sendo
lida como hiperatividade, uma dificuldade de relacionamento social sendo lida
como TEA. A medicalizagao amplia o papel da medicina na vida cotidiana, mui-
tas vezes influenciada por fatores sociais, culturais e econémicos, incluindo o
interesse da industria farmacéutica em promover diagndsticos e tratamentos.

Ainda que consideremos o papel da industria farmacéutica, nem
sempre medicalizar leva a prescri¢do de alguma medicacdo. Logo, medicar,
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por outro lado, é a administracdo de substancias especificas para tratar,
prevenir ou controlar doencas ou condicdes de salide. E um ato técnico e
terapéutico que envolve o uso de medicamentos prescritos ou de venda
livre para aliviar sintomas, curar doengas ou melhorar a qualidade de vida.
Ao contrario da medicalizacdo, que é um fenémeno social mais amplo, a
medicacdo é uma intervencdo especifica que ocorre no ambito individual
e clinico. Embora muitas vezes associada a medicalizagdo, a medicac&o é
apenas uma das ferramentas da pratica médica e nem sempre implica que
o uso do medicamento decorra de um processo de medicalizacdo.

Em outras palavras, afirmar a medicalizacdo da educacdo escolar
ndo é (apenas) apontar o uso e o abuso de medicacGes psiquiatricas por
criangas e adolescentes. Medicalizar ndo é sinénimo, portanto, de pres-
cricao de medicamentos, sejam eles para manter a crianga mais atenta,
mais quieta, mais contida, menos rebelde. O fendmeno da medicalizagao
trata, justamente, da tendéncia a entendermos que criangas e adoles-
centes, quando no espaco escolar, devem ser atentas, quietas, contidas
e obedientes e que, quando ndo sdo, buscamos nelas mesmas os motivos
que poderiam explicar isso, € ndo nos motivos que, historicamente, nos
fizeram constituir uma escola que precisa que eles sejam atentos, quietos,
contidos e obedientes. Essa busca, pautada em um olhar marcado porum
outro fendmeno, chamado determinismo bioldgico, nos leva a encaminhar
essas criangas que acabam, no mais das vezes, ai sim, medicadas (Oliveira,
2024; Viégas et al., 2014; Leonardo; Silva; Leal, 2021; Patto, 1996). Ao longo
do texto, retomaremos a nogdo de determinismo bioldgico, bem como as
inimeras implicacdes que ela acarreta no cotidiano escolar. Mas se um
dos antidotos a medicalizacdo ¢ a historizacdo das ditas “dificuldades de
aprendizagem”, usemos também desse recurso e voltemos no tempo, para
buscarmos as origens da prépria medicalizagdo.

Especial destaque merece ser dado a obra de Maria Helena Souza
Patto, citada acima, em virtude de sua importancia no campo da psicologia
escolar. Nesse livro especifico, Patto (1996) analisa as causas estruturais do fra-

casso escolar no Brasil, questionando a naturalizagdo desse fenbmeno como
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resultado de déficits individuais dos alunos. Por meio de uma abordagem cri-
tica e fundamentada na psicologia histérico-cultural, a autora desvenda como
fatores socioecondmicos, culturais e institucionais contribuem para a perpe-
tuacao das desigualdades educacionais. A autora explica como o sistema edu-
cacional muitas vezes reforca relacoes de poder que marginalizam criancas
de classes populares, tratando dificuldades de aprendizagem como proble-
mas intrinsecos ao aluno, enquanto negligencia as condi¢des concretas das
escolas e as praticas pedagdgicas inadequadas. Enfim, propde uma mudanca
de perspectiva: do foco na culpabilizagdo individual para uma analise mais
ampla e sistémica das desigualdades que estruturam o fracasso escolar.

Vale ressaltar ainda que o intuito aqui é buscar, na pesquisa
académica, base para uma leitura mais cuidadosa da medicalizacdo, de
maneira embasada cientificamente, na extensa literatura que ja encontra-
mos sobre o assunto. Especificamente, tomaremos duas vertentes da pes-
quisa como referéncia: a pesquisa historica/historiografica, ja que ela nos
ajuda tanto a desnaturalizar os processos de desenvolvimento e apren-
dizagem na escola como nos fornece elementos da histéria da aplicacdo
do discurso biomédico a educacgdo escolar, e a da pesquisa qualitativa
na educagdo, concordando com Cardano (2024), quando ele afirma que
aquilo que é tratado como ponto fraco na pesquisa qualitativa, a partir
de uma légica tradicional de pesquisa académica, na verdade se apresen-
tam como pontos fortes: nela o pesquisador mantém-se préximo e ndo
distante do campo de pesquisa; ndo busca dar uniformidade ao processo
de coleta, ainda que seja essencial uma densidade epistemoldgica e ética;
e ndo busca generalizar seus resultados, pois cada campo de pesquisa,
cada escola, por exemplo, por mais que guarde certa estrutura de funcio-

namento, apresenta muito de singular.

MEDICALIZACAO NA HISTORIA: RETOMANDO O CONCEITO

0 termo medicalizacdo ndo é novo, tampouco é exclusivo do con-

texto escolar. Ele surge em fins da década de 1960, fazendo referéncia a
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apropriacdo, por parte do saber médico, dos modos de vida e da socie-
dade. Conrad (2007) discute, por exemplo, 0 aumento tanto das nomea-
¢Ges quanto dos diagndsticos: “Claramente, o nimero de problemas da
vida que foram definidos como médicos cresceu enormemente” (Conrad,
2007, p. 3, traducdo nossa), fazendo referéncia a segunda metade do
século XX. Mas, entendemos que é necessario voltarmos mais no tempo, a
fim de apresentar mais elementos e argumentos.

Impossivel ndo citar o filésofo Michel Foucault que, nos anos
1970, publica um texto chamado “O nascimento da medicina social”, no
qual argumenta acerca do uso dos saberes médicos como estratégias de
controle social, de expansao de uma medicina que, antes privada e indi-
vidual, vai aos poucos passando para o lugar de uma medicina social, aos
poucos se constituindo um conjunto de saberes e praticas que permitem
aos Estados maior controle social, pela via do controle do corpo. E nesse
texto que encontramos uma colocacao bastante conhecida do autor: “O
corpo é uma realidade biopolitica. A medicina é uma estratégia biopoli-
tica” (Foucault, 1984, p. 80).

0 que o autor argumenta é que, com o nascimento da chamada
medicina moderna, cientifica, ali no final do século XVIII, vamos testemu-
nhando a construcdo de explicagbes médicas para inimeros fenémenos
humanos, que até entdo recebiam outras explicagGes, miticas, religiosas,
ou mesmo baseadas nas experiéncias de cada povo, em cada regido, de
cada cultura. Assim, um ponto-chave do processo de medicalizagdo é seu
carater universalizante, ou seja, uma vez definidos os critérios diagnosti-
cos, eles vao passando a valer para todas e todos, com pouco peso para os
aspectos sociais e culturais em jogo. Foucault ainda afirma, quase em tom
de profecia, que o saber médico, quanto mais cresce, mais nos enreda e
mais vai sendo dificil escapar dele (Foucault, 1984)%. Aqui, o exercicio do

poder se daria pela disciplina (palavra tdo frequente nas nossas escolas!),

20 Uma sugestdo de leitura é a obra O alienista, de Machado de Assis, em que o autor faz uma contunden-
te e irbnica critica a psiquiatria que circulava no Brasil em fins do século XIX.
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ou melhor, pela normalizagao dos corpos e dos modos de ser; em outras
palavras, pela definicdo das condicdes de normalidade. Ja no século XIX,
uma denominacdo comum era a de “crianca anormal”, expressao que hoje
nos soa estranha, mas que indica a questao da centralidade da norma-
lizacdo. As criangas assim diagnosticadas acabavam, invariavelmente,
internadas em instituicOes psiquiatricas, em virtude de serem lidas como
portadoras de anormalidades, sobretudo bioldgicas. Em outras palavras,
nao utilizamos mais a expressao “crianga anormal”, mas nao estamos,
ainda, pautados em certa leitura do cenario da escola em que acabamos
localizando certas diferencas como anormalidades?

No Brasil, o saber médico, desde o século XIX e na passagem
ao século XX, também se fez presente. Costa (1979), em obra que utiliza
a perspectiva foucaultiana, analisa os modos como o saber médico se
aporta na escola, analisando criticamente como a medicina moderna se
entrelaga com valores sociais e culturais, reforcando normas de compor-
tamento e controle sobre os corpos e as subjetividades. Ele destaca que as
praticas médicas sdo um instrumento que ndo apenas trata doencas, mas
também regula condutas consideradas desviantes da norma social, mui-
tas vezes legitimando desigualdades de género, classe e sexualidade. No
contexto da familia, o autor evidencia como o discurso médico se articula
para normatizar comportamentos, patologizando aqueles que fogem do
padrdao hegemdnico, como certas expressoes de sexualidade ou dindmicas
familiares ndo tradicionais. Aqui é preciso fazer mencdo a outra explicacdo
muito difundida e generalizada na escola brasileira, a de que o aluno com
dificuldades em seu processo de escolarizagdo tem uma familia desestru-
turada ou disfuncional, mas a esse ponto voltaremos mais a frente.

Assim, o autor problematiza a medicalizagdo como um meca-
nismo que desconsidera a complexidade das relagdes humanas e das
experiéncias subjetivas. Ao reduzir problemas sociais ou emocionais a
questoes bioldgicas, o discurso médico tende a deslocar a responsabili-
dade dos contextos sociais para os individuos, obscurecendo fatores como

pobreza, desigualdade ou violéncia estrutural. No dmbito da familia, isso
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pode levar a culpabilizacdo de maes, pais ou criangas por dindmicas que,
muitas vezes, sdo influenciadas por questGes externas. A critica de Costa
(1979) enfatiza que a medicalizagdo ndo apenas fragmenta a experiéncia
humana, mas também alimenta uma visio determinista e normativa da
vida, onde o “normal” é imposto como padrdo inquestionavel, ao invés de
ser debatido ou contextualizado.

Quando, no dia a dia da escola, nos deparamos com uma crianca
que escapa as tais “condicBes de normalidade”, o que fazemos? Inimeras
sdo as respostas possiveis, porém é cada vez mais frequente que pensemos:
“esse menino deve ter alguma coisa, algum transtorno...”. Como nosso per-
sonagem Jodo, que ndo aprendeu ainda a ler aos 9 anos, no 3° ano. Como
vimos, ja 0 acompanhava a possibilidade de uma avaliagdo por um neuro-
pediatra, e que poderia identificar algo, talvez um TDAH, ou uma dislexia.
Mas que garantia temos que é disso mesmo que se trata? Como saber se a
agitacdo, por exemplo, de determinada crianga é uma agitagdo excessiva, se
0 que entra em jogo é nossa percepcdo dessa mesma agitacdo? Em outras
palavras, o que para um pode ser excesso, para outro pode ser apenas a agi-
tacdo tipica da infancia. Mas vocé pode estar pensando: “Ok, mas ha crité-
rios estabelecidos para tanto, que definem esse limite...”. Sim, tais critérios
existem, e vamos a eles, a titulo de exemplo, para olharmos mais de perto.

Nosso exemplo estd no TDAH, tdo citado no cotidiano escolar,
como dissemos. Ha uma escala de avaliagdo de sintomas de TDAH cha-
mada SNAP-1V, que é de dominio publico e é amplamente utilizada por
profissionais de salde como auxiliar no diagndstico do quadro. Faremos
menc¢ao aqui apenas a alguns dos 26 pontos de avaliagdo que com-
pdem a escala, aqueles que poderiam ser relevantes ao caso de Joao, a
fim de problematizar a avaliacdo. Pois bem, cabe explicar que cada um
dos 26 itens do instrumento deve ser avaliado em uma escala de quatro
niveis de intensidade/frequéncia, que sdo: Nem um pouco, S6 um pouco,
Bastante e Demais. Nao ignoramos o fato que de a indicagao de uso do
instrumento é a de auxiliar no diagnéstico, e ndo fecha-lo, mas é preciso

dizer o quanto é comum notarmos o uso da escala de maneira banalizada,
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incluindo médicos, psicologos, professores, ou mesmo familiares, e dele
ja tomando resultados como conclusivos, tendo sido, inclusive, publicada
como anexo em uma publicacdo da Secretaria de Estado da Educacado, no
ano de 20122, Alias, uma publicacdo deveras medicalizante! Bom, os itens
que destacamos sdo os abaixo listados:

1) Tem dificuldade para organizar tarefas e atividades;

2) Perde coisas necessarias para atividades (p. ex: brinquedos, deveres da
escola, lapis ou livros);

3) Distrai-se com estimulos externos;

4) E esquecido em atividades do dia a dia;

5) Sai do lugar na sala de aula ou em outras situacdes em que se espera
que fique sentado;

6) Fala em excesso;

7) Tem dificuldade de esperar sua vez.

Veja bem, essa pequena lista compila sintomas de TDAH ou des-
creve uma crianca qualquer? Digo, note como deveria parecer dificil dis-
tinguir, mas na verdade o que vemos é uma facilidade cada vez maior
em tomar a infincia como um modo muito especifico de ser e existir no
mundo e na escola, ou seja, como ao definir tais caracteristicas como sin-
tomas, definimos também (sobretudo!) o que esperamos que uma crianca
seja e faca, e 0 que ndo seja e ndo faga; definimos o que é normal e o que
ndo é. O que é, exatamente, falar em excesso? Ele ou ela falam em excesso
ou nds que ndo os ouvimos? Que crianca vocé conhece que espera tranqui-
lamente a sua vez numa fila? Quem espera e por que espera que ela ou ele
figuem sentados? Nosso argumento segue na direcdo do de Luengo (2010),
quando ela articula a seriedade com que a palavra disciplina é tomada no
espaco escolar, e o quanto nos tornamos vigilantes dessa disciplina. E

quanto mais vigilantes ficamos, maior a chance de medicalizar a infancia.

21 A cartilha esta disponivel em: https://srepontenova.educacao.mg.gov.br/index.php/servicos/lista-de-
-escolas/8-institucional/107-sai-servico-de-apoio-a-inclusao. Acesso em: 29 jan. 2025.
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Em resumo, o problema mais grave aqui é o de tomarmos as
caracteristicas descritas na lista acima como naturalmente desenvolvidas,
como se uma crianga, no seu tempo, viria adquirindo as habilidades des-
critas. No seu tempo é uma expressdo muito comum nos meios psicolo-
gicos e pedagdgicos de formacdo, que parece nos dava certa margem de
tempo, antigamente, o que diminuia a vigilancia. Mas nem é disso mesmo
que se trata, mas o de apontar que essa leitura determinista é heranca de
um modo de construir a no¢do de infancia. Leite (2015) nos lembra que
sdo habilidades que adquirimos durante a infancia, mas que ndo sdo natu-
rais, sdo fruto da inser¢ao da crianga na cultura, na linguagem. A autora
demonstra em sua pesquisa que a atencdo voluntaria é fruto de complexas
relagBes da crianga com o meio concreto que a cerca, inclusive na vivéncia
escolar. Assim, passamos a discussdo sobre o determinismo bioldgico.

“CRIANGA NAO E MANGA”:22 0 DETERMINISMO BIOLOGICO-
-MATURACIONAL NA INFANCIA

A psicologia cientifica, nascida na segunda metade do século XIX,
era essencialmente experimental. Seu berco foi um laboratério, lugar que
nos remete a uma imagem de procedimentos controlados, aparelhos de
medicdo, pessoas de jaleco branco. Nas décadas seguintes, a psicologia
vai saindo dali e vai ocupando o espaco social, sendo aplicada aos mais
variados contextos, e um dos mais importantes é a escola. Digo importante
pela intensidade do processo e pelas graidas e duradouras repercus-
sGes, em especial a construcdo de uma leitura bem especifica da crianca
e de seu desenvolvimento, uma leitura determinista, ou seja, em que o
desenvolvimento sera lido como um processo natural, de maturagdo bio-

l6gica daquilo que ja se encontraria, em cada crianca, pré-definido de

22 A expressdo é referéncia ao artigo de Asbahr e Nascimento (2013), que discutem o conceito de matura-
¢do nateoria histérico-cultural, a comparando ao uso corrente deste termo para organizagdo das praticas
pedagdgicas escolares.
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nascimento. Assim, o desenvolvimento humano lido como biolégico-ma-

turacional alimenta a leitura da diferenca como transtorno:

Sabemos que o determinismo bioldgico de inicio do século XX insis-
tia no carater organico e hereditario dos comportamentos conside-
rados indesejados. Mas essas explicagdes, longe de desaparecerem,
parecem ter adquirido poder ainda maior no final do século XX e ini-
cio do XXI. Assim, a partir dos anos 1980, podemos ver reaparecer,
com forga inesperada, estudos que, a partir das Neurociéncias, da
Genética ou da Sociobiologia, retomaram as antigas preocupagdes
referidas as “condutas indesejadas”, criando novas estratégias expli-
cativas que reiteram muitas das teses do determinismo bioldgico
classico (Caponi, 2007, p. 344).

Caponi (2007) argumenta que essa forma de ler o desenvolvi-
mento humano, em especial o da crianca, ndo é novo, mas aponta uma
“nova onda” de leituras contemporaneas deterministas que localizam nao
apenas no organismo as explicaces, mas especialmente no cérebro. Em
outras palavras, se la no século XIX a dualidade crianca normal/anormal
vigorava, passamos por outras denominagdes, como capazes/incapazes,
até outras mais recentes, como criancas tipicas/atipicas, ou mesmo neuro-
tipicas/neuroatipicas. Nosso argumento aqui é o de que os nomes se alte-
ram, mas a estrutura da leitura da crianca é a mesma: a normalidade lida
como natural, e a diferenca como patologia. Assim, medicalizagéo e deter-
minismo bioldgico estao profundamente conectados no contexto social,
com destaque a escola, pois ambos envolvem a tendéncia de interpretar
questdes humanas por meio de uma perspectiva estritamente bioldgica.

0 determinismo bioldgico sustenta que caracteristicas humanas,
comportamentos e condi¢des sociais sao predominantemente ou exclusi-
vamente determinados por fatores bioldgicos, como genética e neuroqui-
mica. Nao é dificil lermos ou ouvirmos que “TDAH é hereditario”, ou que
“TEA é genético”, embora ndo existam estudos que realmente demonstrem
essa correlacao direta. Como dito, no processo de medicalizacao, essa
visao frequentemente se manifesta quando questdes complexas, como
problemas sociais ou psicoldgicos, sdo reduzidas a explica¢des bioldgi-

cas e tratadas como condicGes médicas. Por exemplo, estudos como o de
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Conrad (2007) destacam como condi¢des como o Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) passaram a ser entendidas e tratadas
como desequilibrios neuroquimicos, deixando de lado contextos sociais,
culturais e educacionais que também contribuem para o comportamento.

Essa abordagem reducionista pode levar a criacdo de solucGes
simplistas e a0 aumento do uso de medicamentos, muitas vezes sem con-
siderar intervencées pedagdgicas e sociais. Illich (1975), em suas criticas
ao que chamou de “expropriacdo da saude”, apontou que a medicaliza-
¢do frequentemente ignora a complexidade do ser humano, reforcando
uma visdo bioldgica determinista que desconsidera fatores externos, como
desigualdades sociais ou relagGes interpessoais. Assim, a interagao entre
medicalizagdo e determinismo bioldgico pode contribuir para uma visdo
limitada e individualizada de problemas coletivos, promovendo interven-
¢Bes médicas como solucdo padrdo, mesmo quando questdes sociais ou

culturais demandariam abordagens mais abrangentes.

Logo, compreende-se perfeitamente que os médicos se desinteres-
sem de um conceito que lhes parece ou excessivamente vulgar ou
excessivamente metafisico. O que lhes interessa é diagnosticar e
curar. Teoricamente, curar é fazer voltar @ norma uma fungéo ou um
organismo que dela se tinham afastado. O médico geralmente tira a
norma de seu conhecimento da fisiologia, dita ciéncia do homem
normal, de sua experiéncia vivida das fun¢Ges organicas, e da repre-
sentacdo comum da norma em um meio social em dado momento
(Canguilhem, 2009, p. 39, grifo nosso).

Necessario apontar que ndo se trata de uma critica ao profissional
médico. O que Canguilhem (2009) nos aponta, nessa obra classica, é que
construimos parametros, ao longo da histéria, que separam aquilo que
seria normal daquilo que seria patoldgico, e sobretudo que este ultimo é
lido como um desvio da norma. Logo, curar seria o equivalente a fazer vol-
tar ao normal. O que, pensando em um adoecimento organico, desde uma
gripe a algo mais grave, faz sim, muito sentido, mas quando passamos ao
campo da psiquiatria, ganha um outro tom.

Voltemos ao nosso personagem, o Jodo. Sua distracdo e suas difi-

culdades no processo de alfabetizacdo seriam normais ou patoldgicas?
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Quais critérios separam aquela distracdo tdo comum nas criancgas (e tdo
humana!, que nds que lidamos com criancas sabemos e reconhecemos,
aquela que ¢ ainda maior nos pequenos da Educacdo Infantil) de uma
outra distracdo que ja ultrapassou o que convencionamos chamar de
limites da normalidade? Como fazer para ajudar Jodo a concentrar-se nas
aulas? Como fazer para Joao aprender, por fim?

Por isso nos parece necessario pautar o determinismo bioldgico,
porque € isso que esta em cena quando nos referenciamos em um certo
“modo normal de ser crianga”, com essa imagem comparamos nossos
alunos e acabamos por localizar no organismo, em especial no cérebro,
alguma disfuncdo ou transtorno. N3o a toa, cada vez mais as criancas sdo
encaminhadas a neuropediatras, e menos a psicélogos, fonoaudidlogos
ou outros profissionais. Uma pergunta necessaria é: vocé que agora l€ este
texto, conhece uma criancga que se encaixa, de fato, nesse “modo normal
de ser crianga”? Aqui retomamos a mengdo que fizemos la no inicio a disle-
xia. E cabe dizer que é aqui uma mera reflexdo empirica, de ordem prética,
e ndo fruto de pesquisa, mas ainda assim nos parece valida: por que sera
que cada vez menos criangas sdo lidas e nomeadas como disléxicas? A dis-
lexia diminuiu, em termos de incidéncia, ou apenas trocamos o0 nome que
damos ao mesmo fendmeno, 8 mesma dificuldade de Jodo? Em verdade,

um 6timo tema de pesquisa!

TER OU NAO TER UM LAUDO, EIS A QUESTAO!

Seria o caso de buscar para Jodo um laudo? Atualmente, é cor-
riqueiro ouvirmos que um laudo que atestasse o que ele apresenta seria
importante, ou mesmo fundamental, ja que daria a ele a possibilidade
de acessar certos direitos, como acesso a sala de recursos, mais tempo
para realizar provas, alguma adaptacdo de material, ou mesmo a presenca
de um(a) professor(a) de apoio, que com ele ficasse durante o periodo
letivo, questdes organizadas nacionalmente no que tange ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Porém, nosso objetivo aqui ndo é discutir
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as minucias legais e organizacionais das politicas pUblicas de educacg3o,
mas vale mencionar que tais direitos sdo vinculados ndo a existéncia de
um laudo, mas a diagndsticos especificos, que indicam limitacGes e difi-
culdades especificas, as quais sdo acessados direitos especificos.

A questdo que nos interessa ¢ analisar o laudo em si, sua funcao
e as repercussoes de sua chegada na escola. Tem sido também comum
ouvirmos que esse ou aquele aluno ou aluna tem laudo, e isso nos leva a ja
formar uma certa opinido sobre esse aluno ou aluna, que invariavelmente
passa pela existéncia de um transtorno. Com isso, ja nos ocorre pensar em
uma crian¢a que ndo aprende, que é agitada, ou impulsiva, que da trabalho,
que é dificil, ou seja, um esteredtipo de certa maneira ja ocupa o imaginario
social escolar, o que é, a0 mesmo tempo, sua causa e efeito: tanto cremos
que a crianca descrita assim deve ter (ou deveria ter) um laudo que quando
nos deparamos com uma, ou com algumas dessas caracteristicas, ja adian-
tamos a conclusdo que soa dbvia, ela certamente tem um transtorno.

Um breve exemplo: certa vez, acompanhando um grupo de esta-
giarios de psicologia em uma escola publica municipal, de ensino fun-
damental, ouvimos dos profissionais da escola sobre certo aluno que
apresentava dificuldades em aprender os contetdos escolares, muito dis-
traido, que com frequéncia se queixava de dores de cabeca e que saia da
sala de aula também com frequéncia. A isso, a informacdo-chave: ele tem
laudo também. Fomos a secretaria da escola em busca do laudo, e nos
deparamos com um mesmo, mas nele figurava apenas um CID10, G43. Em
resumo, o cddigo indicava uma enxaqueca que, a despeito de sua gravi-
dade e necessario tratamento, n3o justificava suas dificuldades. Mas, o
que nos chamou a atencéao foi o quanto a palavra laudo ja fazia emergir
toda essa representacdo de um aluno com algum transtorno, mesmo que
ninguém soubesse o que o tal laudo dizia.

Isso posto, a emissdo de laudos médico-psicoldgicos para crian-
¢as no contexto escolar levanta importantes questdes éticas, pedagdgicas
e sociais, especialmente quando analisada sob a perspectiva da medica-

lizacdo. A pratica de diagnosticar condicdes como Transtorno de Déficit
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de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e outras “dificuldades de aprendizagem” em criancgas carrega o risco de
reduzir a complexidade das experiéncias infantis a rotulos diagndsticos.
Esses diagndsticos, muitas vezes influenciados por um olhar centrado no
desempenho e na padronizacao escolar, tendem a desconsiderar fatores
como contextos sociais, metodologias de ensino inadequadas ou dificul-
dades emocionais transitdrias.

Como destacam Collares e Moysés (1996), a escola pode se transfor-
mar em um “instrumento de exclusdao” ao usar laudos como justificativa para
enquadrar criancas em categorias rigidas ao invés de buscar solu¢bes mais
inclusivas e personalizadas. Pois um efeito grave aqui é a generalizacdo a que
essa leitura implica, porque passamos a entender que toda crianga enqua-
drada em um mesmo diagndstico/laudo sera igual as outras que também o
tem, excluindo as singularidades, o modo de ser de cada crianga. Guarido e

Voltolini (2009, p. 255) discutem algumas dessas repercussdes e consequéncias:

Quando entdo o ndo aprendizado se vé traduzido em termos biolégi-
cos, passivel de correcdo pelo uso de medicamentos, o que podere-
mos dizer sobre os efeitos desse discurso? Parece-nos que um primeiro
efeito é o da desresponsabiliza¢do. O discurso sobre o organismo que
falha parece deixar muito poucas brechas para que a educacdo seja
vista como um lago entre adultos e criangas que possa resultar em
algum tipo de transformagdo. A sujei¢do ao corpo organico reduz em
muito a possibilidade de pensarmos nas dimensdes simbdlicas das
relacBes educativas entre adultos e criangas. Assim, mais uma vez, ha
uma tendéncia ao esvaziamento do ato educativo e da densidade da
experiéncia humana (Guarido; Voltolini, 2009, p. 255).

Ainda assim, vocé pode estar se perguntando: mas o laudo néo é
importante nunca? E sim, quando garante direitos a crianca ou adolescente,
sobretudo o direito de estudar em uma escola regular, com o apoio que lhe
for necessario. Mas a que(m) serve o laudo? Ou melhor, quem, exatamente, se
beneficia dele? Porque se ndo for a crianga ou o adolescente, ja temos proble-
mas. O mesmo poderia ser dito de uma medicacdo psiquiatrica: se o sujeito
medicado de fato obtém efeitos benéficos a si mesmo o seu uso é indicado,
claro. Mas quantos relatos e testemunhos ja tivemos de alunos que dormem
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grande parte do periodo na escola em fungdo de medicagdo? Ou quantos sdo

impedidos de permanecer quando ndo tomaram seus remédios?

E COMO PESQUISAR SOBRE MEDICALIZAGCAO NA ESCOLA?

Neste ponto, nosso propdsito é indicar, através de relatos de pes-
quisas realizadas, modos possiveis de pesquisar sobre processos de medi-
calizacdo no cotidiano escolar. Antes, cabe ressaltar que pesquisar sobre
essa tematica implica uma leitura critica da propria realidade escolar,
exigindo referéncias tedricas que permitam um olhar ndo adaptacionista,
mas um olhar inclusivo, que considere quaisquer diferencas como dife-
rencas, e nao como desvios da normalidade. Cabe ressaltar que nossos
apontamentos aqui privilegiam dois pontos das pesquisas apresentadas:
a metodologia empregada, e os resultados e conclusdes alcangados.

O primeiro é uma pesquisa de mestrado recente, realizada por
Oliveira (2024), e por mim orientada, que buscou tracar o itinerario de
construgdo do diagndstico de TDAH em alunos do Ensino Fundamental |
(anos iniciais). Seu objetivo foi localizar o inicio, percorrer o caminho de
circulacao da queixa/suspeita, e chegar ao final desse trajeto de investi-
gacdo. Para isso, utilizou como metodologia entrevistas narrativas com
diferentes atores envolvidos, como professores, familiares, psicélogos,
médicos. As criancas cujos casos foram analisados ja tinham laudos de
TDAH e estavam medicadas com o cloridrato de metilfenidato. Foi possi-
vel identificar, de modo resumido, que as primeiras suspeitas aparecem
ja da Educacgéo Infantil, que ganham corpo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, levam a reunides com familiares para exposi¢do das suspei-
tas e encaminhamentos dessas criancas para neuropediatras ou psicolo-
gas(os), que acabam laudados e medicados. Mas o mais importante dado
a que a autora chegou foi o fato de que nenhuma melhora pedagégica foi
obtida com todo esse percurso longo e desgastante. Ou seja, a diferenca
entre o antes e o depois da chegada do laudo é, apenas, a justificativa para
a dificuldade identificada.
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0 estudo de Doirado, Giroto e Schwarz (2024) adota também uma
abordagem qualitativa, com carater descritivo-interpretativo e, fundamen-
tado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da psicologia histdrico-cul-
tural, que tem Vigotski como importante expoente, realiza uma analise dos
discursos sobre indisciplina na escola. Os dados foram coletados em uma
escola publica estadual do interior paulista, mediante entrevistas com qua-
tro alunos considerados “indisciplinados”, seus professores e a diretora da
unidade, além da analise dos registros dos cadernos de ocorréncia desses
alunos. As entrevistas foram orientadas por questdes abertas sobre indisci-
plina, expectativas escolares e comportamentos disruptivos, respeitando o
papel dialdgico da linguagem. Os enunciados orais foram transcritos inte-
gralmente (audio e video) e confrontados com os enunciados escritos da
documentacao escolar, buscando revelar o entrelagamento discursivo entre
escola, alunos e poder médico.

A analise revelou trés eixos centrais de sentidos e praticas discur-
sivas: (1) Os sentidos da indisciplina: as vozes de alunos e escola associam
“ndo se comportar” ao descumprimento de normas, responsabilizando o
aluno individualmente; (2) Perspectiva homogeneizadora e punitiva: a escola
legitima praticas de normatizagdo e punigdo, culpabilizando o aluno por sua
conduta; (3) Rétulos e estigmas: a escola reforca categorias diagndsticas
como “doencgas do ndo se comportar”, contribuindo para o refor¢o do dis-
curso medicalizante e para a patologizacdo desses alunos (Doirado, Giroto e
Schwarz, 2024). Esses resultados indicam que a légica da medicalizagdo esta
sedimentado no espaco escolar e que as praticas de indisciplina sdo reinter-
pretadas sob um viés psicopatoldgico, com riscos de exclusdo simbdlica e
concreta e reforco da autoridade médica sobre as relacdes educacionais.

Ja Bassani e Viégas (2020) adotaram uma abordagem quanti-qua-
litativa, com base em pesquisa de campo realizada em escolas publicas
municipais de Ensino Fundamental em Vitdria, Espirito Santo. As autoras
analisaram documentos de encaminhamento de alunos para avaliagao,
buscando levantar as causas alegadas e o perfil dos estudantes, e encon-

traram dados que revelam bastidores: 67% dos alunos encaminhados sao
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do sexo masculino; quase metade, 41,3%, estdo na faixa etaria de 8 a 10
anos, sobretudo alunos de 3° e 4° anos; 67% apontavam como motivo
alguma dificuldade de aprendizagem, e mais da metade, 54,8%, por pro-
blemas comportamentais. Ou seja, tragam um perfil do aluno mais enca-
minhado, e fica dbvia a tentativa de achar no saber médico algo que dé
sentido as dificuldades enfrentadas, na diregdo de um diagnostico.
Muitas outras pesquisas seguem em andamento, muitas outras
publicadas, o que permite um aprofundamento em formas criticas de se
pensar a escola e seus modos de funcionar. Mas, para além disso, cada
profissional da educacdo €, no minimo, um potencial pesquisador, o que
comeca com o ato de duvidar, de questionar os porqués de fazermos na

escola aquilo que fazemos, e como fazemos.

CONSIDERACOES FINAIS (MAS AINDA INICIAIS)

Por fim, esperamos que os argumentos e exemplos aqui expostos
possam ajudar a (re)pensar o cotidiano escolar, a partir de uma leitura mais
complexa desse dia a dia, das relagcoes humanas ali estabelecidas, mas tam-
bém da riqueza de possibilidades de constru¢do de outros modos de pensar
0 mundo. Que possamos, com isso, retomar o quanto o aparecimento de
dificuldades nos processos de escolarizagao sao eminentemente humanos,
justamente porque falhos, e ndo porque normais. Sobretudo quando o que
aparece sao expressoes de humanidade nomeadas de ruins, como tristeza,
agitacdo, distracdo, ddvida, isolamento, agressividade, que essas possam
ser lidas de maneira socialmente referenciadas, ou seja, ligadas a situa¢des
de exclusao e violéncia, por exemplo, como a do racismo ou da LGTBfobia,
de leituras classistas da crianca pobre de escola publica, entre outros.

Tantos Jodos seguirdo sendo incognitas a escola, ndo ha divida,
porque desenvolver-se ndo é natural, aprender ndo é natural, existir ndo
¢ natural. Porque por mais que nossos cérebros sejam essenciais, somos
muito maiores e complexos que eles, porque a subjetividade é tanto
mais complexa quanto mais membros dessa espécie dificil de explicar, a
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humana, existirem; porque cada um é sempre Unico. E defendo que é jus-
tamente essa dimensdo da singularidade que abre a brecha de estratégias
que caminhem na contramdo da medicalizacdo, porque é preciso pensar
e considerar estratégias que funcionem para cada crianga ou adolescente
que enfrenta dificuldades em seu processo de escolarizacao. Espero que
tenha ficado claro que problematizar a medicalizagdo ndo é negar a exis-
téncia de criancas e adolescentes em situagGes dificeis, mas sim a de
construir alternativas de compreensao de tal fendmeno, alternativas que

incluam, de maneira radical, a diferenca no cotidiano escolar.
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LITERATURA, ENSINO E
DEMOCRACIAZ

Luiz Henrique Carvalho Penido*

Assim, quanto mais livre for esse ensino, tanto mais serd necessa-

rio inda-gar-se sob que condi¢Ges e segundo que operagdes o discurso pode
despojar-se de todo desejo de agarrar. Esta interrogagdo constitui, a meu
ver, o projeto profundo do ensino que hoje se inaugura.

Aula, Roland Barthes

A epigrafe prepara as questdes fundamentais deste ensaio: de que
maneira e sob que condigGes se inaugura, no horizonte do possivel, um
novo ensino (literario)? Tratando-se de Barthes, um dos representantes
mais importantes dos anos herdicos da teoria, sob a guarda de cinquenta
anos de reflexdo continuada - a aula é de 1977 -, como pensar as relacdes
entre as complexas demandas da teoria literaria de sempre e o ensino de
literatura em seus espacos institucionais?

A epigrafe, uma das muitas vias de acesso a cadeia conceitual
daquilo que podemos chamar de, ainda que imprecisamente, teoria literd-
ria ou, simplesmente, teoria, se pensarmos nos prolificos e agitados anos

de 1960 e 1970 na Franga?, torna visiveis as condigGes “teoricamente”

23 Esse texto é uma versdo modificada e reduzida de ensaio publicado na revista Em tese na edigdo set.-
-dez. de 2017.

24 Doutor em Literatura Comparada. Professor de Teoria da Literatura do Departamento de Comunicagao
e Letras da Unimontes.

25 Compagnon demarca os anos mais prolificos de avanco na teoria francesa entre 1963, fim da guerra da
Argélia, e 1973, com o primeiro choque petroleiro (1999, p. 12). Nesse periodo, a teoria francesa viveu seus
anos contestatdrios e triunfantes, disseminando-se, inclusive, internacionalmente.
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impostas a reflexdo sobre a pratica docente. Haveria, segundo essa pers-
pectiva, um ensino livre, despojado de todo desejo de poder - ensino
ainda por vir - e outro, marcado pelas limita¢des das instituicdes, dentre
elas a escola e a universidade. Barthes, assim como varios outros tedri-
cos, seus contemporaneos, entende por literatura “ndo um corpo ou uma
sequéncia de obras, nem mesmo um setor de comércio ou de ensino, mas
o grafo complexo das pegadas de uma pratica: a pratica de escrever”?,
Com essa conhecida afirmacao, separa-se o ensino de literatura entre dois
possiveis caminhos: o tradicional, ligado ao canone literario em sua forma
escolarizada e esvaziada, e o novo, que se anuncia associado a escrita
democratica da palavra através do singular literario?. A literatura, pro-
priamente dita, estaria suspensa entre essas duas formas de pensamento
que correspondem, por sua vez, de um lado, a capitulacdo ao poder dos
espacos docentes institucionais, e de outro, as subversdes tedricas de um
exercicio docente de leitura-escrita fora do poder.

Em Barthes, a teoria cogita, em todas as suas consequéncias, as
poténcias operadas pela linguagem literaria. “Essa trapaca salutar, essa
esquiva, esse logro magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder,
no esplendor de uma revolugao permanente da linguagem”?, no entanto,
corre sempre o risco de pertencer mais ao especialista do que ao leitor
comum, ou de alcangar mais o pesquisador-escritor do que a multidao
de leitores andnimos em suas particularidades. Isso porque a passagem
da literatura ao ensino acontece sob a ameaca de destruir o objeto ao
acessa-lo, de esvazia-lo ao pretender oferecé-lo a leitura. Ensino de lite-
ratura e teoria literaria sofreriam de uma incompatibilidade constitucio-

nal®, pois apresentam duas versoes distintas da literatura, duas maneiras

26 Barthes, Aula, p. 16.

27 Por singularidade entende-se ndo o conceito de literariedade legado pelo formalismo russo, mas a
maneira Unica da literatura de forjar uma linguagem fora do poder, ou ainda, seu carater emancipador,
como ficara claro, esperamos, ao longo da exposicdo.

28 Barthes, Aula, p. 16.

29 Jacques Derrida, em seus Ultimos escritos, percebe algo semelhante, nesse caso a distancia entre o
rigor do pensamento desconstrucionista e a pratica/intervencao politica efetiva.
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de abordagem do literario incompativeis: de um lado, a teoria, discurso
pretensamente capaz de apagar as formas do poder, impoder essencial
da democracia das letras; do outro, as institui¢des escolares com textos
que servem as praticas docentes, meio de se atingir um fim politico-peda-
gogico simultdneo ao esvaziamento do especifico literario. A questdo do
ensino, a nosso ver, esta no cerne da sua aula inaugural na Sorbonne e de
outros textos seminais como “Escritores, intelectuais, professores”®, sem-
pre demarcando a ambivaléncia da literatura conforme seja objeto tedrico,
objeto de fruicdo do leitor privilegiado ou meio de controle institucional.
Trata-se, entdo, de pensar como conciliar os irreconcilidveis, a rigorosa
teoria literaria e as instituicOes, a literatura e a escola, ou, ainda mais cri-
tico e urgente, repensar o ensino, de modo a expurga-lo dos tragos que,
paradoxalmente, fazem dele uma prética institucionalizante e diluidora.

O objetivo a que nos propomos, entdo, € analisar, partindo de
alguns breves apontamentos sobre a literatura e o ensino em trés auto-
res - Roland Barthes, Michel Foucault e Jacques Derrida -, como a teo-
ria literaria, em particular a de ascendéncia francesa - desde meados
dos anos 1970, do século XX, a de maior penetracdo no ambito univer-
sitario das Letras®' - lidou com os problemas relacionados ao ensino de
literatura. Responsaveis diretamente pelo florescimento de um pensa-
mento tedrico, ora combativo e polémico, ora de minuciosa exegese,
esses autores permitem-nos analisar as distancias e embates entre
teoria e ensino. Invencdes de uma década e meia revolucionaria, as
teorias desse periodo, apesar de permanecerem entre nds, cinquenta
anos depois, foram pouco solicitadas quando se trata do impasse cen-
tral acionado por elas: conciliar a liberdade da palavra com a coercao
da policia das letras, isto é, a abertura literaria e a escola enquanto
ente estatal dedicado ao exercicio do poder.

30 Barthes, Roland. Escritores, Intelectuais, Professores e outros ensaios. Lisboa: Presenga, 1975.

31 Acriagdo dos cursos de pds- graduagdo nos anos 80 por meio de professores formados em universida-
des europeias dé testemunho disso em nosso contexto nacional.
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Tal diagnéstico € importante porque, excluidas algumas iniciativas,
percebemos atualmente o desinteresse por tais reflexdes, muitas vezes dis-
farcado pelo diagndstico, acertado, porém parcial, de uma crise da literatura
- crise da cultura em seu sentido mais amplo. O desinteresse atual é sintoma
também do esvaziamento do discurso tedrico, convertido em heuristica ou
curiosidade obrigatdria nos cursos de Letras, motivando o abandono das
questSes docentes em areas afins como a linguistica aplicada e a pedagogia.

Tendo a literatura por objeto privilegiado, os herdeiros da teoria
literaria s6 recentemente se dedicaram a uma reflexdo mais aprofundada
sobre as singularidades do ensino de literatura. Anteriormente, o campo
parecia dominado por praticas pedagdgicas sustentadas em teorias tex-
tuais provenientes dos estudos linguisticos, nas quais a especificidade do
literario e a modalizagdo interna da lingua foram substituidas por proces-
sos de textualizacdo e praticas de interpretacdo amplas. Tendo a literatura
por objeto privilegiado, os herdeiros da teoria literaria s6 recentemente se
dedicaram a uma reflexdo mais aprofundada sobre as singularidades do
ensino de literatura. Anteriormente, o campo parecia dominado por prati-
cas pedagogicas sustentadas em teorias textuais provenientes dos estudos
linguisticos, nas quais a especificidade do literario e a modalizaco interna
da lingua foram substituidas por processos de textualizacdo e praticas de
interpretagdo amplas.

Gostariamos, entdo, de analisar os motivos que levaram a teoria
literaria, nos dias atuais, a despeito das preocupacbes iminentes quanto
ao ensino no periodo de maior combatividade, a se eximir frequentemente
de uma maior preocupacao referente ao assunto, e como esse afasta-
mento contribuiu para inflacionar o discurso da crise da literatura sem,
no entanto, intervir propositivamente no campo. De fato, a atencao dada
a tensdo permanente entre as instituicdes escolares tradicionais e a busca
de um ensino de literatura com caracteristicas emancipadoras demons-
tra, a principio, que é através da propria literatura e das questdes que ela
levanta que os modelos institucionais devem ser repensados, o que sig-

nifica, ainda, teorizar com a literatura. Também pretendemos apontar, no
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interior dessa mesma teoria, caminhos para desfazer esse impasse que

tanto mal faz a um ja precarizado ensino, em especial no Brasil.

REVOLUCAO, INSTITUICAO

A aversdo as instituicdes, entendidas como maquinas repressivas,
que deram o tom aos movimentos revoluciondrios de 1968 na Franca e no
mundo, estabeleceu um pano de fundo obrigatdrio para compreender as
reflexGes dos autores do periodo. Seu efeito imediato foi o afastamento
da teoria, em especial, a fundada no literario, considerada revoluciona-
ria e antiinstitucional, nos espacos oficiais de ensino. Havia aquele tempo
uma desconfianca generalizada em relagao a todas as formas de coopta-
¢ao representadas pelos entes estatais. Nao por acaso, a maior parte das
acbes orquestradas no periodo se deu pela ocupacdo de espagos oficiais.
Ranciere nos lembra que “68 colocou em primeiro plano toda uma outra
ideia de politica: a criacdo de espacos que ndo se identificam nem com a
gestdo das instituicoes existentes, nem com a formacdo de uma vanguarda
para a revolucdo que vird”*, Tratava-se ali de uma tensdo entre poderes
oficiais e impoderes an6nimos, entre o conceito das institui¢des oficiais
e contrapoderes horizontalizados que se recusavam a participar do jogo
politico tradicional. E natural que os teéricos do periodo percebessem nas
instituicoes que fazem uso do especifico literario uma fabrica coerciva, o
dominio repressor da Lei, isto &, nelas, a literatura se apresentaria como
um texto castrado e reduzido a ideologia interessada.

Posicionar a literatura enquanto lingua fora do poder é, antes
de tudo, uma estratégia politica indispensavel, tal qual se recusar a se
submeter a qualquer forma de institucionalizacao. A literatura e a teo-
ria literaria, representando a escrita continuada, permitiriam ouvir essa
lingua fora do poder, a0 mesmo tempo que atenuariam seus efeitos nos

32 Ranciére, O prazer da metamorfose politica, p. 27.
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discursos.® Era impraticavel, assim, naquele momento histdrico, conciliar o
impoder atribuido a literatura com as instituicOes, o Estado, a Lei, a Escola;
a face combativa da teoria literaria com o ensino formal, uma vez que este
Ultimo se estabelecia no lugar de maxima contesta¢do dos movimentos revo-
lucionarios. Tratava-se de uma denegacdo profunda das instituicdes, contri-
buindo imensamente para o posterior descrédito da reflexdo sobre o ensino.
Aironia profunda dessa recusa é que ela legitima aquilo que pre-
tende negar: a aula inaugural afirma que a literatura é algo que se ensina,
que se presta ao ensino, e que encontra lugar entre as praticas docentes,
sendo um objeto escolar passivel de determinada transmissdo de ideias,
formas, convencdes, analises, procedimentos etc. A literatura na sala de aula
se prestaria a atividade do professor - seja a fala, o resumo, a autoridade da
afirmacdo, o método; todas elas atividades questionadas* -, validando o
seu lugar no rol das disciplinas e o interesse tedrico-pedagdgico inevitavel.
Barthes nos parece sugerir nesse texto que eximir-se do jogo das
institui¢des acarretaria o risco de fracassar nas possibilidades de interven-
cdo verdadeiramente revolucionarias da teoria in loco, pois se a literatura,
até entdo, serviu a escola sob condicdes e usos questionaveis, cumpriria
ao discurso tedrico apontar essas fissuras e reducionismos. Tarefa urgente:
repensar o elo entre “essa estranha instituicao chamada literatura”® e as

instituicdes outras, escolares, académicas, que se utilizam da sua palavra.

O DISCIPLINAMENTO: FOUCAULT

Foucault traca alguns pardmetros importantes para pensar a
passagem da literatura ao ensino. Em Vigiar e Punir (2002), livro dedicado

33 A literatura nesse artigo é tratada de forma geral, enquanto escrita 6rfa com forca emancipadora na
acepgdo de Ranciére. No entanto, é importante pontuar que tanto ele quanto os autores do periodo privi-
legiaram obras e autores de épocas variadas que compartilhavam certo ethos escritural oposto as ideias
de canones, normas ou escolas.

34 Barthes, Roland. Escritores, Intelectuais, Professores e outros ensaios. Lisboa: Presenca, 1975, p. 25-61.

35 Mengdo ao livro de Derrida, assunto deste ensaio na terceira parte.
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a analisar as asttcias do poder disciplinador, Foucault descreve como o
novo poder disciplinar, surgido nos séculos XVII e XVIII, substitui a inge-
réncia sobre a posse de terras e ferramentas pelo disciplinamento dos
corpos. A escola, dentre as instituicSes do Estado, estd ao lado dos sana-
térios, dos campos de concentracdo e das prisGes, aplicando técnicas
de docilizagdo do corpo do individuo com o objetivo de fazé-lo cumprir
determinadas rotinas Uteis ao funcionamento do mecanismo oficial. Ndo
ha, segundo sua concepcdo, um poder Gnico, mas poderes que se exer-
cem através do controle das atividades. Eis, em resumo, as operages em
jogo nas instituicdes escolares.

E preciso estabelecer o que o autor chama de arte das distribuicées:
a) definir um espaco heterogéneo e cercado de encarceramento
que se distingue dos outros;

b) organizar esse espaco de modo a definir os lugares e a distribuir
0S COrpos;

c) observar as localizagGes funcionais de modo a criar espacos Uteis;
d) tornar intercambidveis os espacos, permitindo a serializacdo da
disciplina e a hierarquizagado dos corpos.

E preciso também estabelecer o controle das atividades:

a) o horario torna-se cada vez mais controlado, a fim de organizar
uma temporalidade integralmente Gtil;

b) é imposta uma ordenagdo ritmica das atividades nos moldes
militares;

c) ha correlacgdo entre gesto e corpo, visando a maxima eficacia;
d) ha correlacdo entre corpo e objetos presentes no mobiliario
escolar, impondo seus modos de estar;

e) enfim, também é essencial o principio da ndo ociosidade, da

utilizagdo exaustiva do tempo, do produzir sempre.

O conjunto desses pequenos e estratégicos disciplinamentos
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forma o horizonte geral herdado pela escola do século XX, na qual o obje-
tivo é “compor forcas para obter um aparelho”,

Sob esse horizonte do disciplinamento operado no ambiente
escolar, cabe-nos perguntar, entdo, em um exercicio de imaginagdo, qual
outra escola é possivel, se a literatura a questionasse em seus gestos

repressivos.

Comecando pela arte das distribuicbes, uma escola surgida da lite-
ratura convergiria:

a) do encarceramento escolar ao ato livre e disponivel da leitura,

presenca “nao-presente”. Nao surpreende, precisamente, que a

leitura solitaria tenha sido para os encarcerados em varios tempos

e lugares um sutil ato de subversdo contra seus carcereiros;

b) da determinacdo dos lugares, cada individuo no seu lugar, cada
Corpo em sua reparti¢ao, para a promocao dos encontros. A litera-
tura, em suas formas coletivas, cabe mal nos esquadrinhamentos e

reparticOes institucionais (séries, turmas), tendendo a suspendé-los;

c) das localiza¢Ges funcionais para a apropriacao e ressignificacao
dos espacos. A escola como um corpo mével e mutavel que conti-

nuamente reverte seus lugares operando novos sentidos;

d) da serializacdo e hierarquizacao para a horizontalizagdo dos

contatos, contagios e acontecimentos.

E o controle das atividades, acompanharia o movimento:
a) do controle da temporalidade para a leitura que funda suas pré-

prias temporalidades;

36 Foucault, Vigiar e punir, p. 189.
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b) da coreografia oficial das instituicdes para uma temporalidade

em permanente diferenciacao;

c) da ginastica das praticas de leitura e interpretagdo para atos
solitarios-solidarios, inventando seu proprio ritmo, seu proprio

sentido, seu proprio acontecimento;

d) do disciplinamento da relacdo corpo-objeto, postos em relacao
para uma maior eficacia, para a invencdo de novas formas de ocu-
par o espaco e mobilizar os objetos, dentre eles, o proprio livro;

e) enfim, da economia escolar da funcionalidade e do tempo-va-
lor para a ociosidade, principio essencial para que a escrita e a

literatura avancem indefinidamente enquanto experiéncia.

Trata-se de um exercicio de imaginagdo, como dissemos, na con-
dicdo de que a imaginacao seja em si uma das formas radicais de pensar
uma escola por vir ou, pelo menos, questionar os fundamentos sobre os
quais ainda se organiza a escola hoje.

LITERATURA E DEMOCRACIA

Tudo leva a crer que o ensino de literatura ndo terd melhores dias
enquanto se insistir no modelo escolar apontado por Foucault, fundado
na arte da distribuicdo e no controle da atividade. Tentamos mostrar como
os modelos institucionais disciplinares nascem de uma incompatibilidade
ineludivel em relacdo a literatura. Compete agora, apds percorrermos
Barthes e Foucault, repensar de que modo o ensino de literatura pode ser
desconstruido de dentro, liberando as possibilidades de uma modaliza¢do
institucional ndo totalmente castradora. Derrida, a propdsito da literatura,
nos da algumas pistas:
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0 espaco da literatura ndo é somente o de uma ficgdo instituida,
mas também o de uma instituicdo ficticia, a qual, em principio,
permite dizer tudo. Dizer tudo é, sem duvida, reunir, por meio da
traducdo, todas as figuras umas nas outras, totalizar formalizando;
mas dizer tudo é também transpor [franchir] os interditos. E libe-
rar-se [s’affranchir] - em todos os campos nos quais a lei pode se
impor como lei. A lei da literatura tende, em principio, a desafiar ou
a suspender a lei. Desse modo, ela permite pensar a esséncia da lei
na experiéncia do “tudo por dizer”. E uma institui¢do que tende a
extrapolar [déborder] a instituicdo®’.

Para Derrida, a literatura é precisamente a instituicdo que con-
fere o “poder” de dizer tudo, colocando sob suspeita a economia geral
que estruturou as instituicdes contra ela. Como instituicdo que tende a
extrapolar a instituicdo, a literatura é tanto aquilo que é continuamente
atacado pelos espacos institucionais - é preciso subjugar, disciplinar,
ordenar - quanto aquilo que transborda da instituicao - ela, ao permi-
tir dizer tudo, desregula lugares, funcdes e hierarquias. E precisamente
esse aspecto que a aproxima da democracia, ndo as reais, histéricas,
mas a democracia como certa ideia de uma instituicdo que, para melhor
funcionar, precisa questionar-se continuamente. Dois episédios ddo a
dimensao desse aspecto bem antes de se consolidar a literatura como a
conhecemos no século XVIII.

O primeiro advém do fato de que a separacdo original entre poli-
tica e poética tenha se dado de forma inaugural e fundadora no dmbito
de uma reflexao sobre o Estado na Republica de Platdo. Mais especifica-
mente, que os poderes atribuidos a ma poesia sejam justamente os da
democracia desmedida: auséncia de especializa¢oes, confusdo das vozes.
Em Platdo, a democracia é o governo da confusdo precisamente por desti-
tuir o pastor, seja ele o sabio ou o fildsofo, classe dos homens portadora de
determinadas caracteristicas que a torna apta ao exercicio do governo, o
que demonstra que a democracia é um governo sem governo, um governo

sem fundamento. A cisdo entre poética e politica é um gesto fundador que

37 Derrida, Essa estranha instituigdo chamada literatura, p. 49.
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simultaneamente os define e delimita seus campos disciplinares de atu-
acdo. Depreende-se dai a necessidade de expulsar o poeta da republica
ideal, pois, imerso no jogo da palavra, resiste a especializacdo e ao esqua-
drinhamento. Exerce ao mesmo tempo e potencialmente todas as funcdes
e nenhuma, produz fantasmas e administra fantasias aos crédulos.

Outra cena, em Fedro, encena-se um debate sobre a escrita. Unico
didlogo que se passa fora dos muros da cidade, comega pela seducdo da
letra, o phdrmakon, remédio e veneno a depender de sua administracéo,
conduzindo Sécrates as margens do rio Ilissos. O que Sécrates condena
nas palavras trazidas por Fedro sob o manto é que aquele discurso se apre-
sente sem a coordenac¢do de um pai, que ele possa ser lido na auséncia de
uma voz autorizada. Simultaneamente, ao Socrates abandonar a cidade
atras dessas palavras sem rosto, dessa voz sem boca que € o texto, ficam
claros os males aliciadores da escrita, a sua poténcia oculta: ndo sé mata a
memo©ria transportando ao papel o pensamento - pensamento-vivo con-
tra a letra-morta -, a escrita desautoriza ao consentir o funcionamento de
uma voz fantasmatica autorizada por ninguém e sem a conducdo do pas-
tor, reunindo em si a forca de desencaminhar, de desorientar para fora do
centro confortavel da autoridade, da lei, da cidade®.

Ora, a poténcia oculta da escrita temida por Platdo ajusta-se
perfeitamente a democracia. A escrita faz uma incisdo entre a virtude do
pastor e a capacidade de funcionar em sua auséncia, adquirindo novos
usos e sentidos e, no limite, prescindindo da autoridade. Do mesmo modo
que as manifestacdes do homem privado e egoista perturbam a harmonia
do corpo social na Republica, a palavra circulando destituida de uma voz
que a autorize, aproxima o ato de ler-escrever do acaso, da possibilidade
infinita de se distinguir de si, de dizer outra coisa. A voz sem pai repre-
senta essa auséncia de fundamento que esta na origem da democracia

e da palavra escrita. A escrita, a literatura, é o excesso de democracia nas

38 Derrida, A farmdcia de Platédo, p. 11-29.
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letras: auséncia de fundamento Ultimo que a autorize na ordenacgdo das
hierarquias e na captura dos sentidos pelos aparelhos de Estado.

Quando Derrida afirma ser a literatura essa instituicdo que des-
borda a instituicdo ele se refere a maneira como a escrita literaria sus-
pende os tracos disciplinadores de qualquer instituicao e ainda, repetindo
Barthes, excede a instituicdo no seu impoder préprio. A literatura esta
sempre aquém e além das instituicGes porque é escrita fora da autoridade,
do poder (Barthes), porque é passivel de operar uma linguagem infinita
(Foucault). Em outras palavras, a literatura nos parece o ponto cego do
edificio institucional, restando, as institui¢bes, o disciplinamento: regu-
lar o acesso a palavra, recortar e conter o excesso de democracia que ela

representa (Derrida).

LITERATURA, DEMOCRACIA, ENSINO

Realizamos um trajeto que nos levou da lingua fora do poder de
Barthes ao recrudescimento institucional do disciplinamento em Foucault.
Por Gltimo, tentamos vincular a literatura a experiéncia democratica em
Derrida, ou as condi¢Ges de possibilidade da democracia.

Barthes, Foucault e Derrida permitem entender um problema
urgente e atual, quando se inflaciona o discurso de uma crise das huma-
nidades. Enquanto a literatura estiver submetida as travas institucionais,
recortada pelo poder, disciplinada pelos aparelhos escolares e pedagd-
gicos, sera sempre menos que literatura, sempre aquém de si mesma. A
tensdo entre o esvaziamento operado no ensino e a literatura liberta da
sujeicdo em sua aventura de letra vazia, portanto emancipadora e demo-
cratica, permanecera, a despeito de nossas tentativas, o impensavel de
nossa reflexao.

Permanecer, porém, alijado desse debate e conceder a outras
areas nao especificas o protagonismo da reflexdo - areas em que a litera-
tura ndo é fim e questdo fundamental, mas meio ou pretexto com outros
propdsitos - apenas contribui para inflacionar a crise. Interessa aos
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detratores das humanidades, ao discurso tecnocratico, ao neoliberalismo
aplicado ao ensino, esse vao do pensamento, pois, alijada, a experiéncia
literaria se apequena na confraternizacdo dos especialistas.

Se hoje a crise das humanidades divide espago com a crise do
ensino, nao devemos pensar que se trata de crise de autoridade, pelo con-
trario, é sobre as ruinas de uma escola fundada no disciplinamento que a
escrita literaria deve propor uma transformacdo. Os planos curriculares
nunca se adaptardo a literatura, a resposta disciplinar do século XVIll e a res-
posta liberal do século XXI permanecem apontando aquém do problema.

N&o ¢é a literatura que deve se adaptar as instituicGes escolares,
mas as instituicdes que precisam ser desmontadas de seu interior para
acolher o singular literario e as humanidades em geral. O impoder da lite-
ratura esta, precisamente, em mobilizar as instituicbes a partir de dentro,
deixando a descoberto seus fundamentos.

0 papel do tedrico, hoje, em meio aos varios discursos pessimistas
sobre a literatura, ndo deveria ser o da lamentac&o nostélgica. Pelo con-
trario, é preciso um esforco propositivo que una a teoria da literatura ao
seu ensino, cruzando questdes conceituais prementes com praticas capa-
zes de repensar, em extensao, os modelos institucionais herdados muitas
vezes sem reflexao.

E preciso que a auséncia de fundamento, o impoder, a forca de
dissenso, na qual se principia a literatura e se sustenta a democracia, em
sua contradicdo, constituam a forma da nossa questao e a forca de nosso
empreendimento. A crise da literatura e do ensino n&o é a sua morte, mas
o0 seu inicio, 0 momento em que o pressentimento da auséncia oferece as
condicGes criticas para que a dissolucdo das instituicbes seja, ao mesmo

tempo, um sintoma e um remédio. Tal nos parece nossa tarefa hoje.
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Pesquisar é abrir espaco para que a curiosidade floresca e o conhecimento se
torne experiéncia viva. Neste livro, professores da Universidade Estadual de
Montes Claros compartilham reflexdes e percursos que mostram como a pes-
quisa pode transformar a sala de aula da Educacdo Basica em lugar de desco-
berta, autoria e didlogo. Com linguagem acessivel e compromisso com a escola
publica, a obra convida o leitor a (re)pensar o papel da pesquisa como pratica

cotidiana — ndo restrita a universidade, mas enraizada nas perguntas, nas vozes

e nas realidades que produzem saberes nas escolas.
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