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Apresentacao

Nos Ultimos anos, tem-se assistido um esvazia-
mento das discussdes tedricas sobre a categoria “tra-
balho”, ndo pelo fato dele deixar de existir, afinal, o
homem sempre trabalhou e continuard trabalhando,
mas pelas transformagcoes sociais, politicas e econdmi-
cas que afetam, diretamente, as relacoes de trabalho
e emprego. Vdrios fatores podem estar associados &
falta de interesse, em especial da academia, no fra-
balho como centralidade, e acreditamos que a rees-
fruturacdo produtiva seja um desses fatores.

O trabalho, tradicionalmente, debatido as-
sume feicdes mais flexiveis, precdrias e informais e
cede terreno a novas configuracdes, abandonando
a exclusividade do trabalho assalariado, com maiores
garantias nos contratos, maior empregabilidade e ps-
seudosseguranca juridica. Alids, flexibilizacdo, precao-
rizacdo e informalidade sdo manifestacdes mais pre-
sentes no mundo do trabalho no século, caminho que
parece ndo ter volta. Contfraditoriomente, associados
a esses fatores, a restruturacdo produtiva e 0s movi-
mentos, cada vez, mais intensos de flexibilizacdo pro-
vocam a necessidade de revisitar conceitos e associo-
coes que podem, até certa medida, contribuir para
revitalizarmos os debates em torno do trabalho, agora
com convergéncias da formacdo e da educacdo.



Trabalho e formacdo humana

O presente volume, Trabalho e formacdo humana: abor-
dagens ontoldgicas e provocacdes contempordneas, pretende
iniciar essa tarefa, disponibilizando, d comunidade académica
e a classe trabalhadora, reflexdes sobre as atuais transformacoes
no mundo do trabalho, suas implicacdes quanto d educacdo e
a formagdo da classe trabalhadora. Neste primeiro movimento,
privilegiou-se a exposicdo de uma base tedrica que possibilitasse
a aproximacdo com elementos centrais dos debates, que serdo
fravados nos préoximos anos.

Transitamos, ent@o, pela compreensdo da categoria “fra-
balho” no contexto da luta de classes e no dmbito dos movimen-
tos sociais e pelarelacdo intrinseca entre trabalho e educacdo, no
caminho para a formacdo e emancipacdo humana, investigando
como a academia tem debatido a intersecdo entre trabalho e
educacdo, em especial nos programas de poés-graduacdo. Tra-
tando-se de novas tecnologias e formas de trabalho e educacdo,
nos movimentamos no sentido da formacdo docente e da educao-
cdo a distancia.

Destacamos, também, que o processo de profissionaliza-
cdo e de formacdo para o trabalho é desigual, ao discutirmos a
pretensa igualdade de acesso ¢ educagdo publica e & forma-
ca@o profissional e, por fim, ponderamos sobre as confradicdes do
frabalho no dmbito das relacdes contempordneas que exponen-
ciam a exploracdo da classe tfrabalhadora. Em suma, esperamos
que essa producdo possa despertar, novamente, o interesse pelo
debate tedrico sobre trabalho e formacdo.

Montes Claros, outubro de 2023.

Leandro Luciano Silva Ravnjak
Organizador
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Pref

El termino oficio puede ser definido, bdsica-
mente, como el conocimiento Util y préctico (Freidson,
1996; Dubar, 1997). Este término tiene otros significados
como ocupacion habitual, profesion de algun arte
mecdnica, o el de habilidad y destreza logradas por
la practica de una actividad o profesion (Oficio, 2023)
Eso es asi porque el oficio se apoya en saberes adqui-
ridos por la experiencia, en el propio local de trabaqjo;
saberes que estdn relacionados con los conocimientos
y con los saberes tdcitos. De esta manera, se entiende
que la formacion se efectiva en el mismo momento
en el que se redliza la accidén. En otras palabras, no
hay ruptura entre los momentos de teorizar y practicar
los conocimientos porque la formaciéon (humana) es
producto y productora del trabajo (humano). Hay que
ratificar (jsiemprel) el principio ontolégico del trabajo.

Sibuscamos un referente enla historia debemos
situarnos a finales del siglo VIl y sobre todo a lo largo
del siglo XIX, con el advenimiento de la divisidon social
del trabajo impuesto por la sociedad capitalista, en
gue se produce ya una desvalorizacidon de este tipo/
concepcidén de formacién. Perkins (1996) advierte
que esta transicion fue el tercer gran cambio social:
la Revolucién Pos-Industrial; las dos primeras fueron la
Revolucién Neolitica y la Revolucidén industrial. En esta
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tercera revolucion las ciudades pasaron a contar con servicios
de personas que habian recibido entrenamiento y educacién
creando una revolucién a través de la construccidon de una
Sociedad Profesional. El triunfo de esta sociedad se dio, en términos
globales, después de la Segunda Guerra mundial, cuando a partir
de entonces se identificé:

[...] un modelo de vida radicalmente mds alto en el tercer e
infermedio mundos; el dominio ocupacional de los servicios;
un cambio sutil en la estructura social de clase horizontal para
jerarquias profesionales verticales; reclutamiento (cada vez
mds, pero de ninguna manera perfectamente) por mérito; la
incorporacién de mujeres ala fuerzalaboral profesional; el enorme
crecimiento del gobierno; el aumento del Estado de Bienestar;
la expansidén de la educacion superior; la concentracion de la
industria en unas pocas corporaciones a gran escala, ya sean
privadas o estatales; y la globalizacién de la economia mundial
(Perkins, 1996, p. xiv, traduccién nuestra).

Aunque los términos oficio y profesion tienen el mismo origen,
el termino profesidén solo “surge cuando un niUmero determinado
de personas que comienza a practicar una técnica definida sobre
la base de una formacion especializada” y “representa la fusion de
la eficiencia econdmica y la legitimidad cultural” (Dubar, 1997, p.
128, traducciéon nuestra). Ademds de estos aspectos, en cuanto a
los términos de profesién y oficio definidos como:

un conjunto de distinciones sociales que provoca estructuraciéon
con clasificaciones que se reprodujeron a lo largo de los siglos:
cabeza/manos, intelectual/manual, alta/baja, noble/villano, y
otros. También ocurre que los oficios y profesionales tuvieron en
origen elmismo modelo:las corporaciones, es decir, hermandades
y comunidades dentro de los cuales los miembros estaban unidos
por lazos morales y el respeto a los reglamentos detallados de sus
estatutos (...) (Dubar, 1997, p. 124, traduccidn nuestral).

La ocupacién es profesionalizada cuando recoge
las caracteristicas que se le atribuyen a las profesiones;
consecuentemente una persona serd considerada un profesional
cuando posee una credencial que le confiere una formacién
especifica. Este argumento fue establecido por Talcott Parsons y, a
partir de él, se identifican controversias a lo largo del siglo XX. Segun
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su concepcion la profesion es un sistema “de solidaridad cuya
identidad se basa en la competencia técnica de sus miembros
adquirida enlas instituciones educativas y cientificas” (Paixdo, 1988,
p. 4). Es decir, pasa a ser una profesidén la ocupacion que obtuvo
altos y complejos niveles de conocimiento, que serdn frasmitidos
durante una larga formacion académica confrolada justamente
por las corporaciones profesionales o colegios profesionales

El proceso especifico de la formacion en cuestion es
nombrado de profesionalizacion y suele ser explicado como:

“Un proceso de doble direccidén por la que las ocupaciones
intentan alcanzar el estatuto de profesiones, ya que éstas
promueven mds notoriedad y, mds alld, se esfuerzan por
promover un ideal profesional. Dicho proceso enfatiza, entre
otras dimensiones, el papel de “la carrera” y “la formacion
especializada” como esfrategias vitales que permiten a
profesiones y a sus profesionales obtener prestigio en el entorno
en gue se desarrollan”. (Campillo Diaz; Carreras, 2013, p. 124,
comillas de las autoras)

La revisidon de la literatura en el drea de la Sociologia de Ias
Profesiones evidencia que la profesionalizacién de una ocupaciéon
puede variar segun las condiciones sociales e histéricas de cada
pais y, especificamente, de su estadio tecnolégico. Se deduce
del articulo de Campillo Diaz y Carreras (2013) que para gue
una ocupacién obtenga el estatus de profesion se requiere la
intervencién de diferentes variables. Entre ellas, el modo en que
ocurran las politicas de profesionalizacién, del tipo de gestién de
cadainstitucion de educacién superior, de los medios tecnoldgicos
de la ensenanza, de los niveles sociales de los alumnos, del curriculo
y de las presiones que la sociedad civil dirige a la instituciéon, por
ejemplo. De esta maneraq, el tipo o calidad de la profesionalizacion
en una misma drea de conocimiento puede ser diferenciada no
solo entre paises sino en una misma institucion.

Para que ocurrala profesionalizacién se requiere la presencia
de fres aspectos, a saber: “especializacion de los servicios que
aumenta la satisfacciéon de un cliente”; “creacidon de asociaciones
profesionales que obtienen para sus miembros la proteccion
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exclusiva de los clientes y los empleadores que requieren el servicio
e imponen una linea de separacién entre ellos y las personas no lo
hacen calificadamente, lo que aumenta el prestigio del cargo “; vy,
por Ultimo, “la constitucidon de formacion especifica sobre la base
de un cuerpo sistemdtico de la teoria que permite la adquisicion
una cultura profesional” (Dubar, 1997, p.128, traduccién nuestra)

Para Randall y Kindiak (2008, p. 346), “algunos modelos de
profesionalizacién se han centrado, de manera preferente, en el
papel de la universidad como agente que profesionaliza gracias a
laintroduccidén de titulaciones profesionalizadas en sus instituciones”
(Traduccién nuestra). Cuando se le atribuye exclusivamente a la
educacion superior la formacién profesional se ignora el hecho
de gue las resistencias para mantenerse en la profesién y en el
mercado de trabajo forman parte o dan continuidad al proceso
de profesionalizaciéon. Es decir, la formaciéon para el trabagjo se
da mucho mds alld de la carrera universitaria, incluso como
resultado de los conflictos entre los pares y los demds grupos
profesionales. Hay también una formacién que se da a partir de
las relaciones sociales, aungue la formacidn colegiada suele ser
considerada la mds valorada y la Unica existente en el proceso de
profesionalizacion.

El hecho de “dar una importancia desproporcionada, tal
vez, a la perspectiva académica de las profesiones” y considerar
“la I6gica interna de evolucién de los complejos profesionales”,
siguen siendo las dos criticas mas significativas dirigidas a
la concepcidén parsoniana (Barbosa, 1993, p. 5, traduccién
nuestra). Ademds, para Barbosa (1993, p. 10), la concesidn de las
credenciales profesionales es regulada mediante la vinculaciéon
entre el mercado y la educacion. No es posible ignorar que el
mercado controla la incorporacion de los profesionales mediante
necesidades de (re)produccién capitalista, segin las luchas vy (re)
definicién de criterios de las corporaciones, por ejemplo. Larelacién
de confrol de las credenciales universitarias debe ser considerada
a través de la concepcion de cudlificaciéon del tfrabajador exigida
por el mercado de trabajo. Es decir, si se cambia la concepcién de
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cudlificacion a la vez se cambia también los saberes y la cantidad
de frabajadores/as necesarios para ingresar en el mercado de
trabajo. Conrelacion a este temala tendencia actual es la de crear
programas académicos con formato dual en el que implica que la
formacion de los futuros profesionales se produce principalmente
en el entorno laboral de las empresas e instituciones externas a la
academia. Este tipo de formacid se basa en la elaborar de politicas
con un claro enfoque al sector productivo y prioritzado, fortalecer
mecanismos de comunicacion para acercar las necesidades
profesionales por parte de los mercados.

En el caso de las relaciones de frabagjo, desde 1990
la cudlificacion  profesional no puede ser exclusivamente
reconocida como resultante de la ensenanza de Ila universidad;
rasgo generado por el proceso de globalizacién. Anteriormente
considerada por Braverman (1981) como sinbnimo de escolaridad,
con el advenimiento de la globalizacién, la cudlificacién para la
ocupacion de un puesto de trabajo pasd a requerir, ademds de
la credencial universitaria, saberes diversos y flexibles — es decir, en
permanente actualizacion. De esta manera, como afirma Barbosa
(1993), la formacidn de nivel superior no ha sido suficiente para el
profesional ingresar o mantenerse en el mercado de trabajo.

El informe Education at glance (2022, p. 62) ratifica que la
probabilidad de empleo tiende a crecer conforme aumenta el nivel
de escolaridad, obteniendo valores mds altos para las personas
gue posee carrera superior. También considera que el aumento
del nivel de escolaridad impacta positivamente en los ingresos de
los trabajadores/as. Segun el informe “en promedio en la OCDE
[Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos],
los trabajadores a fiempo completo durante todo el ano que
obtuvieron educacioén terciaria de ciclo corto de educacién gand
un 20% mds que aqguellos con educacidén secundaria superior
en 2020. Esta ventaja de ingresos aumenta al 44% entre quienes
obtuvieron una licenciatura o un titulo equivalente y al 88% entre
quienes con mdster, doctorado o titulo equivalente”. (Organisation
[...]. 2022, p. 80, tfraduccidén nuestra). Sobre los efectos del periodo



Trabalho e formacdo humana

de la COVID-19, el informe identificé que “el logro educativo es
una de las mejores protecciones contra los riesgos econdmicos:
durante el pico de la pandemia, el desempleo aumentd mucho
mas para aquellos con un nivel inferior a la secundaria superior que
para aguellos con educacion terciaria. Se observd un patrdn similar
después de la crisis financiera de 2008". (Organisation [...], 2022, p.
9, fraduccidén nuestra).

Dicho esto, adelantamos al lector/a que son indiscutibles
las ventajas que el invertir mds anos en escolaridad proporciona
al trabajador/a y que la escolaridad es, todavia, la variable mds
importante no solo para incrementar su ingreso y su salario, sino
para garantizar su permanencia en el mercado de trabajo. Sin
embargo, algunos desajustes han resultado o se han acentuado
de la triada profesionalizacién, educacidn superior y mercado
laboral; especificamente en las dos décadas del siglo XXI.

Nos referimos, por ejemplo, al hecho de que, por un lado,
estdn las politicas educativas que buscan intensificar la expansidon
del nUmero y de los tipos tanto de instituciones académicas como
de personas fituladas. Politicas esas basadas en argumentos
de diferentes sectores, como el productivo capitalista o el
gubernamental, de que el mercado Ilaboral necesita de
frabajadores/as mds escolarizados para ocupar los puestos de
trabajo. Por otro lado, se identifica empiricamente el aumento de
personas que ocupan puestos que no requieren de una carrera
universitaria o que se encuentran en situacidén de desempleo.

Teniendo esa contraposicion, cabe preguntarse: sComo
ocurre la incorporaciéon de diferentes trabajadores y trabajadoras
en el mercado de trabajo?23Cudles vinculos hay entre politicas de
educacion y politicas de empleo/trabajo2sCémo se produce la
expansion de los diferentes niveles de formacién escolaresCoémo
el mercado laboral estd incorporando los profesionales con
educacion superior? 3Existen puestos de trabajo disponibles para
ellos2 3Bajo qué condiciones?

Esas son algunas preguntas que han servido de guia para
investigaciones en diferentes dreas de conocimiento y que, sobre
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todo, han sido el motor para producir los diferentes didlogos
presentados en este libro.

NUria Rodriguez-Avila
Sarah Jane Durdes
Barcelona, verano, 2023.
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Marx e o direito do trabalho:

a luta de classes, o terreno juridico e a revolugcao!

“Jamais o escondemos. Nosso terreno ndo é o terreno
do direito, € o terreno revoluciondrio.” Karl Marx, Nova
Gazeta Renana.

“Toda classe em luta precisa [..] formular suas
reivindicacdes em um programa, sob a forma de
reivindicacodes juridicas.” Friedrich Engels, O socialismo
juridico.

"' Uma versdo preliminar deste texto foi publicada na Revista Katdlysis. v. 22, n.

2,2019.



Trabalho e formacdo humana

Introdugdo

Estudar a posicdo de Marx é algo muito frabalhoso. Isto se
mostra, sobretudo, em temas polémicos. Em meio a avaliacdes
distintas, e mesmo opostas, sobre o trabalho na obra marxiana —
como aquela que defende que hd “centralidade do trabalho”,
na andlise do autor (Cf. Antunes, 2008), ou aquela que defende
gue Marx, em verdade, € um critico do trabalho (Cf. Postone, 2014)
— procuramos trazer d tona o modo pelo qual, em Marx, tem-se
uma andlise em que se percebe a complexidade da emergente
regulamentacdo do trabalho fabril. O autor alemdo explicita um
cardter duplice do trabalho e da relagdo deste Ultimo com a
critica da sociedade capitalista.

Ou seja, aqui, ndo tomaremos 0 caminho “convencional”
ao anadlisar a questdo do frabalho em Marx (principalmente,
ao se ter em conta o debate levantado no Brasil, depois da
publicacdo da Onfologia de Lukdcs), a saber, tratar da relacdo
entre trabalho concreto, trabalho abstrato, exteriorizacdo
da vida (Lebensdusserung), alienac&o (Entdusserung), venda
(Verdusserung), estranhamento (Entfremdung). Em meio ao
fratfamento marxiano da oposicdo entre o capitalista coletivo e
o trabalhador coletivo — ou seja, entre as personificacdes (Trdger)
do capital e do trabalho, para que se use a diccdo do autor —
procuraremos explicitar o cardter duplice existente ao se tratar da
relacdo entre o frabalho, a luta de classes e as reivindicacdes e
conquistas juridicas.

A partir da andlise imanente? do texto do préprio Marx,
fraremos & tona a relagcdo existente entre as categorias trabalho,

2 Como diz Chasin: “tal andlise, no melhor da fradicdo reflexiva, encara o
texto — a formacdo ideal - em sua consisténcia autossignificativa, ai com-
preendida toda a grade de vetores que o conformam, fanto positivos como
negativos: o conjunto de suas afirmagdes, conexdes e suficiéncias, como
as eventuais lacunas e incongruéncias que o perfacam. Configuracdo esta
qgue em si é autbnoma em relacdo aos modos pelos quais é encarada, de
frente ou por vieses, iluminada ou obscurecida no movimento de producdo
do para-nés que é elaborado pelo investigador, j& que, no extremo e por
absurdo, mesmo se todo o observador fosse incapaz de entender o sentfido
das coisas e dos textos, os nexos ou significados destes ndo deixariam, por
isso, de existir [...]" (Chasin, 2009, p. 26).
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a luta de classes e o Direito. Com isso, ter-se-&d em conta o modo
pelo qual, ao mesmo tempo em que a perspectiva (Standpunkt)
do frabalho ndo é resolutiva, em Marx, ao opor-se ao capital,
ela pode (embora isto nGdo ocorra de modo necessdrio, e muito
menos na forma de uma necessidade absolutqa, teleologicamente,
colocada) abrir espaco para o questionamento substancial da
sociabilidade do capital. Buscaremos explicitar este movimento
contraditério, que estd expresso na obra do autor de O capital,
mas que também estd presente na propria realidade.

O avancgo do capital diante do trabalho no momento da
consolidagdo do modo de producgao capitalista

Para Marx, o télos do modo de producdo capitalista parece
ter por trds de si uma espécie de “sujeito automdatico”. Diz Marx,
sobre o valor, no livro I, de O capital que “ele passa continuamente
de uma forma para outra, sem perder-se nesse movimento, e assim
se fransforma num sujeito automdatico” (Marx, 1996a, p. 273). A
questdo, porém, passa por uma espécie de mistificacdo, que faz
parte da prépria constituicdo efetiva da sociabilidade capitalista.
Ela estd relacionada, de modo mediado, ao cardter fetichista
da mercadoria e, por extensdo, ao fetichismo do préprio capital
(Cf. Marx, 1996a) j& que “o movimento, pelo qual ele adiciona
mais-valia, € seu proprio movimento, sua valorizacdo, portanto
autovalorizacdo. Ele recebeu a qualidade oculta de gerar valor
porque ele é valor. Ele pare filhotes vivos ou ao menos pde ovos de
ouro” (Marx, 1996 a, p. 274).

Em meio ao processo de valorizacdo do capital, tem-
se uma inversdo gritante, porém, objetiva e presente na prépria
realidade efetiva: o valor parece se autovalorizar e parece ser uma
espécie de "sujeito automdtico”. E, na imediatidade da realidade
efetiva, isso, até certo ponto, é verdadeiro. Ele "pde ovos de ouro”,
tem "qualidades ocultas”, sendo valor que gera valor. AO mesmo
tempo, isso s pode se dar porque o capital traz uma espécie de
vampirismo diante do frabalho; ele coloca-se como o avesso da
capacidade presente na mercadoria forca de trabalho.
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O movimento do capital é dependente da extracdo de
mais-valor e, portanto, da exploracdo da classe trabalhadora. A
reproducdo do capital, assim, parece ser automdtica e parece ser
independente de quaisquer determinacdes alheias ao capital; mas
nunca é ou pode ser. Aponta Marx, no livro lll, de O capital, algo
importante sobre o tema: a aparéncia é parte movente e movida
da propria realidade, de modo que tal mistificacdo é objetiva,
mas continua sendo o que &, uma inversdo. Isto se d& até mesmo
porgue "toda a ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacdo
e a esséncia das coisas coincidissem imediatamente” (Marx, 1986b,
p.271). Diz também o autor que aquilo que se mostra na superficie
da sociedade capitalista, em verdade, “difere consideravelmente
[de sua esséncia, de sua figura medular], sendo de fato o inverso,
o oposto, de sua figura medular interna, essencial, mas oculta, e
do conceito que lhe corresponde” (Marx, 1986a, p. 160). Ou sejq,
o capital aparece como uma poténcia demilrgica somente ao
passo que é dependente do trabalho e, portanto, ndo tem, ou ndo
pode ter, qualguer autonomia real e efetiva em seu movimento,
que sempre depende da extracdo de mais-valor, bem como da
continuidade da oposicdo entre frabalho e capital.

Na imediatidade da sociedade capitalista, o capital é
autébnomo e se transforma em um sujeito automdatico; e isso é tudo
gue ele ndo pode ser. O trabalho é subsumido ao capital somente
a medida que o Ultimo é dependente do primeiro de maneira
intrinseca. Como dizMarx, em uma passagem bastante conhecida:
“o capital é frabalho morto, que apenas se reanima, d maneira dos
vampiros, chupando frabalho vivo e que vive tanto mais quanto
mais trabalho vivo chupa” (Marx, 1996a, p. 345), ou seja, o sujeito
automdtico mencionado por Marx & permeado pela compulsdo
de gerar valor; mas seu automatismo é bastante peculiar: envolve
0 processo social de normalizacdo das “exigéncias daquele modo
de producdo como leis naturais evidentes”. E, portanto, passa pela
consolidacdo — a ferro e fogo — do modo de producdo capitalista,
primeiro, em meio a assim chamada acumulagdo origindria,
depois, em meio ao uso diuturno da coercdo econdmica e
extraecondmica. O automatismo, que menciona Marx, parece
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evidente, ao mesmo tempo em que requer uma determinada
organizacdo do trabalho, bem como da politica e do Direito.

A inversdo entre sujeito e objeto, mencionada por Marx j&
em sua Critica g filosofia do Direito de Hegel, nGo é algo extrinseco
ao modo de ser do capital. Em verdade, tem-se o proprio modo
de representacdo cotidiana das coisas marcado por essa
manifestacdo. Diz Marx, nesse sentido, que o capital, em sua forma
de aparicdo imediata, “difere consideravelmente [...] do conceito
gue Ihe corresponde”. Ele parece autébnomo d medida que ndo
pode ser. E isso € verdade mesmo que “na readlidade (isto é, no
mundo fenoménico), o que se vé € o inverso” (Marx, 2017, p. 72).
Na efetividade da sociedade capitalista, as coisas aparecem
como o inverso do que sdo.

E preciso analisar tal aspecto porque o processo de
subsuncdo do trabalho co capital é aqguele em que a classe
frabalhadora se coloca, cotidianamente, em meio & propria
sociedade capitalista. E, neste sentido, deve-se destacar que essa
relagcdo-capital, analisada por Marx em sua obra magna, “ndo
pode ser outra coisa que ndo o processo de separacdo entre o
frabalhador e a propriedade das suas condicdes de frabalho”, no
que continua, “um processo que por um lado transforma os meios
sociqis de subsisténcia e de producdo em capital, por outro, os
produtores imediatos em operdrios assalariados” (Marx, 1987, p.
252). Ou seja, a relacdo-capital, que coloca o trabalho como
subordinado ao capital, supde a “assim chamada acumulacdo
primitiva”. Nela, a violéncia estatal e extraecondmica € necessdria
para que se consiga um ‘“grau normal de dependéncia” (Marx,
2013, p. 984) do trabalho diante do capital. Isto €, por mais que as
determinacdes econdmicas sejam o decisivo na conformacdo da
realidade efetiva, hd mediacdes econdmicas e extraecondmicas
que colocam a imediatidade como algo evidente, ao mesmo
tempo que, complexamente, mediada.

Ndo basta que as condi¢cdes de trabalho aparecam num polo
como capital e no outro polo, pessoas que nada tém para vender
a ndo ser sua forca de trabalho. Ndo basta também forcarem-
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nas a se venderem voluntariamente. Na evolucdo da producdo
capitalista, desenvolve-se uma classe de frabalhadores que,
por educacdo, tradicdo, costume, reconhece as exigéncias
daqguele modo de producdo como leis naturais evidentes (Marx,
1996b, p. 358).

Longe de haver, real e efetivamente, um sujeito automdtico
colocado sobre os proprios pés e realmente autbmato, tem-
se a conformacdo da normalidade do modo de producdo
capitalista — ou seja, sua imediatidade — sendo produzida, em um
primeiro momento, mediante a afuacdo estatal e por meio da
“"educacdo, tradicdo e costume”. Atuando diante das relacoes
econdmicas objetivas, poténcias extraecondmicas liberam os
entraves de relacdes econdmicas de producdo. Elas, a partir
de entdo, sdo tomadas como suposto da atfividade coftidiana,
como uma espécie de segunda natureza. Tem-se a aparéncia
de um sujeito automdtico, do valor que gera valor no cotidiano
capitalista; e, assim, aparecem como supostas na imediatidade da
realidade efetiva em determinada formacdo social. A aparéncia
relativa d autonomia do capital depende de determinacoes
confraditérias, cuja estruturacdo diuturna precisa da manutencdo
da subordinagcdo do trabalho ao capital. Trata-se do processo que
passa pela “assim chamada acumulacdo primitiva” e que precisa
ser resguardado diuturnamente para que o capital mantenha sua
forma de aparicdo autonomizada na imediatidade. Quer dizer,
mesmo depois de as condi¢cdes de trabalho aparecerem como
capital e depois de os homens aparecerem como “pessoas que
nada tém a vender a ndo ser sua forca de trabalho”, ndo se tem
conformada, natural e automaticamente, a relacdo-capital.

Para que essa relacdo apareca colocada sobre seus
proprios pés, € necessdrio o desenvolvimento de uma classe
de frabalhadores que “reconhece as exigéncias” do modo de
producdo capitalista como “leis naturais evidentes”, como uma
espécie de segunda natureza. Por conseguinte, o processo pelo
qual a relacdo-capital torna-se algo cotidiano ndo € nada simples.
Ele passa pela educacdo, pela fradicdo e pelo costume. Mas,
em verdade, demanda, de tempos em tempos, mas, também,
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cofidianamente, violéncia estatal. Por meio das determinacoes
econdmicas, com a “educacdo” da classe frabalhadora, pode-
se, inclusive, usar de casas de trabalho forcado e do cdarcere (Cf.
Rusche; Kirscheimer, 2006 Melossi; Pavarini, 2004. Segundo o autor
de O capital, trata-se do complexo processo mediante o qual os
individuos que compdem a classe trabalhadora sdo forcados a
venderem, voluntariomente, a forca de trabalho. E tal unidade
imediata entre coercdo e vontade é parte essencial da vida
cotidiana da classe trabalhadora, na sociedade capitalista.

O capital diz algo de grande importdncia para a
compreensdo do processo em que a relacdo-capital se pode
e impoe por ‘“leis naturais e evidentes”, como uma espécie de
segunda natureza:

A organizacdo do processo capitalista de producdo
desenvolvido quebra toda a resisténcia; a constante geracdo
de uma superpopulacdo relativa mantém a lei da oferta e
da demanda de trabalho, e, portanto, o saldrio, nos ftrilhos
convenientes as necessidades de valorizagdo do capital;
a coercdo muda exercida pelas relacdes econdmicas sela
o dominio do capitalista sobre o trabalhador. A violéncia
extraecondmica, direta, continua, é claro, a ser empregada,
mas apenas excepcionalmente. Para o curso usual das coisas, é
possivel confiar o trabalhador as “leis naturais da producdo”, isto
é, & dependéncia em que ele mesmo se encontra emrelacdo ao
capital, dependéncia que tem origem nas préprias condicdes de
producdo e que por elas é garantida e perpetuada. Diferente era
a situacdo durante a génese histérica da producdo capitalista.
A burguesia emergente requer e usa a forca do Estado para
“regular” o saldrio, isto é, para comprimi-lo dentro dos limites
favordveis d producdo de mais-valor, a fim de prolongar a
jornada de frabalho e manter o proprio trabalhador num grau
normal de dependéncia. Esse & um momento essencial da assim
chamada acumulagdo primitiva (Marx, 2013, p. 983-984).

Também por meio da educacdo, tradicdo e costume,
quebra-se a resisténcia da classe frabalhadora. A base real desse
processo é o desenvolvimento das forcas produtivas, bem como
sua contradicdo com as relacdes de producdo de determinada
época; “a organizacdo do processo capitalista de producdo”,
bem “como a superpopulacdo relativa” tém, porém, o papel
decisivo.
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Com isso, de acordo com Marx, as pessoas que compdem
o moderno proletariado acabam por adequar-se Ao processo
capitalista de producdo a duras penas e somente porgue
“forcarem-nas a se venderem voluntariomente.” Tal unidade entre
vontade e coercdo tem uma relacdo intima com "o processo de
separacdo entre o trabalhador e a propriedade das suas condicoes
de frabalho”; no entanto, isso diz respeito, também, a mecanismos
econdmicos (organizacdo da producdo e superpopulacdo
relativa) e extraecondémicos (casas de trabalho, cdrcere, legislacdo
sanguindria) de coercdo. Tem-se, como exemplos, a existéncia do
famoso “exército industrial de reserva” e o uso da legislacdo penal.
O processo de normalizacdo da sociabilidade capitalista € aquele
em qgue se forma uma “classe de frabalhadores” que “reconhece
as exigéncias daquele modo de producdo como leis naturais
evidentes”, jddestacamos.No entanto, hd de se apontarquese frata
do processo em que “a violéncia extraecondmica, direta, continua,
€ claro, a ser empregada, mas apenas excepcionalmente.” Assim,
para que a classe trabalhadora se coloque como subsumida ao
dominio burgués, € necessario um processo longo. Somente depois
qgue a assim chamada acumulacdo primitiva completa-se em seus
delineamentos essenciais € que a “jornada normal de trabalho”
pbdde ser estabelecida. Ela mesma é decorrente do contraditdrio
processo que se dd no terreno politico da luta de classes e que
tem por base as determinagcdes econdmicas do desenvolvimento
do modo de producdo capitalista. Ndo se pode desconsiderar
nenhum desses polos em uma andlise cuidadosa.

Regular os saldrios — assunto essencial ao se tratar da
regulamentacdo fabril - requer uma medida estabelecida,
socialmente, de modo sdélido. E esta Ultima € o resultado dos
antagonismos classistas colocados em meio ao desenvolvimento
das contradicdes do sistema capitalista de producdo, bem como
pela valorizacdo do valor. Dizer isso, porém, ndo basta. E preciso
gue se diga que ha diversos momentos dessaregulacdo e, portanto,
de luta, seja ela, diretamente, ligada d conformacdo objetiva
das relacdes sociais de producdo ou ndo. No desenvolvimento
do capitalismo, o momento inicial é aquele da assim chamada
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acumulacdo origindria, em que a ofensiva da burguesia em
formacdo delineia-se ao passo que "a burguesia emergente
requer e usa a forca do Estado para ‘regular’ o saldrio” de modo
pungente, com o uso direto da coercdo extraecondmica. Nesse
momento, por meio de leis sanguindrias, e pelo uso explicito da
violéncia estatal, busca-se ampliar o mais-valor absoluto “*dentro
dos limites favordaveis a producdo do mais-valors. Prolonga-se a
jornada de trabalho da classe frabalhadora ao mdximo. Gero-
se, com isso, um “grau normal de dependéncia” dessa classe
em relacdo & burguesia. Trata-se do processo pelo qual “na
evolucdo da producdo capitalista, desenvolve-se uma classe de
frabalhadores que, por educacdo, tradicdo, costume, reconhece
as exigéncias daquele modo de producdo como leis naturais
evidentes”.

O primeiro momento da subsuncdo do trabalho ao capital,
portanto, coloca a relacdo-capital sob os proprios pés por meio de
uma ofensiva da burguesia em formacdo. Essa ofensiva é a base
real da conformacdo da vida cotidiana da classe trabalhadora
que foi forcada a, voluntariamente, colocar-se em meio ao
automatismo da relacdo-capital, aceitando o modo de producdo
capitalista como uma espécie de segunda natureza. Tem-se,
nesse momento, a extracdo de mais-valor absoluto como base do
processo social em que se dd a luta de classes. No entanto, nem
sempre se estd sob esse solo.

Lutas da classe frabalhadora e resisténcia @ acumulagao de capital

Pode-se ter um processo produtivo, com o desenvolvimento
dasrelacoes sociais de producdo, da competicdo, bem como das
forcas produtivas, a extracdo de mais-valor relativo. O processo da
assim chamada acumulacdo origindria coloca o capital sobre os
proprios pés, ao mesmo tempo em que, em seu desenvolvimento,

3 Diz Marx sobre o mais-valor relativo e o mais-valor absoluto, explicitando a di-
ferenca entre ambos: “o0 mais-valor obfido pelo prolongamento da jornada
de trabalho chamo de mais-valor absoluto; o mais-valor que, ao contrdrio,
deriva da reducdo do tempo de tfrabalho necessdrio e da correspondente
alteracdo na proporcdo entre as duas partes da jornada de trabalho chamo
de mais-valor relativo” (Marx, 2013, p. 485).

25



Trabalho e formacdo humana

fraz o dominio capitalista como parte do cotidiano tfrabalhista.
Em um primeiro momento, tfrata-se de lutas colocadas diante
da extracdo de mais-valor absoluto para, depois, em meio ao
crescimento da luta dos préprios trabalhadores, ter-se o mais-
valor relativo. Esse processo econdmico traz consigo uma certa
imediatidade. O coftidiano, a partirdo momento em que arelacdo-
capital se coloca sobre os préprios pés, € marcado por uma
siftuacdo em que as pessoas aparecem como meras fungdes no
processo produtivo do capital sem nunca poderem ser reduzidas a
isso (Marx, 1986a). Marx diz sobre a relacdo-capital no século XIX:

Logo que a classe frabalhadora, atordoada pelo barulho da
producdo, recobrou de algum modo seus sentidos, comecou
sua resisténcia, primeiro na terra natal da grande industria, na
Inglaterra. Contudo, durante trés decénios, as concessdes
conquistadas por ela permaneceram puramente nominais. O
Parlamento promulgou, de 1802 até 1833, 5 leis sobre o trabalho,
mas foi tdo astuto que ndo voltou um tostdo sequer para sua
aplicacdo compulséria, para os funciondrios necessdrios etc.
Essas leis permaneceram letra morta (Marx, 1996a, p. 391).

O momento da assim chamada acumulacdo origindria
€ aquele em que se traz, contfraditoriamente, o “grau normal
de dependéncia” do trabalho diante do capital; também, é
aqguele momento em que, mediante uma ofensiva da burguesia,
s@o alargadas as jornadas de trabalho (e, portanto, o mais-valor
absoluto), regulando —com o auxilio do Direito —a duragdo “normal”
do dia de tfrabalho. Depois desse momento (o qual parece vircomo
uma espécie de ataque que atordoa a classe trabalhadora),
comeca uma resisténcia aos imperativos do capital. E, segundo
Marx, isso se dd com conguistas de concessdes legais decorrentes
das lutas dos frabalhadores. No que vale destacar: também nesse
ponto, a diccdo marxiana expressa a contradicdo desse processo.

O autor alemdo fala de “concessdes conquistadas”. Tal
qual antes a unidade entre coercdo e vontade aparecia ao se
fratar da venda da mercadoria forca de trabalho, aqui, tem-se
uma unidade - caracteristica daresisténcia da classe trabalhadora
em meio ao automatismo da autovalorizacdo do valor — entre o
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reconhecimento do modo de producdo capitalista como uma
base natural e a critica aos resultados deste. Trata-se de uma classe
de trabalhadores que “reconhece as exigéncias daquele modo
de producdo como leis naturais evidentes”. No entanto, ndo se
tem somente isso: a auto-organizacdo da classe trabalhadora se
dd mediante essas reivindicacdes que se colocam no terreno do
Direito; e, desse modo, tem-se, também, parte de um processo em
gue, em meio ao desenvolvimento do préprio modo de producdo
capitalista, é possivel a essa classe social perceber os limites do
préprio sistema capitalista de producdo e da aposta na regulacdo
juridica.

Nesse momento, tem-se, em O capital, algo muito préximo
ao que destacou Engels em sua critica ao socialismo dos juristas:
“as primeiras formacodes partiddrias proletdrias, assim como seus
representantes tedricos, mantiveram-se estritamente no juridico
‘terreno do direito’, embora construissem para si um terreno do
direito diferente daquele da burguesia” (Engels; Kautsky, 2012, p.
19). As leis protetivas contra os avancos do capital — caso se queira
frazer uma diccdo diferente, a emergente legislacdo trabalhista
- frazem uma resisténcia considerdvel ao automatismo do modo
de producdo capitalista. No entanto, também ao permanecerem
no terreno do Direito, deve-se apontar: hd certa unidade entre a
critica a producdo capitalista e a aceitacdo dos supostos reais
desta em meio 4 vigéncia da lei do valor. Nesse ponto, tem-
se a funcionalidade das lutas da classe frabalhadora diante da
base econdbmica que pode ser liberada com tal papel ativo da
esfera juridica: a passagem do mais-valor absoluto ao relativo. Tal
regulamentacdo juridica € necessdria, também, ao préprio modo
de producdo capitalista no momento tratado por Marx, em O
capital.

E interessante, porém, considerar que tais “concessdes
conquistadas” teriam ficado somente no papel em um primeiro
momento. Permanecem “puramente nominais” e “letra morta”
j&d que "o parlamento ndo voltou um tostdo sequer para a sua
aplicacdo compulséria”. Ou seja, Marx é muito claro quanto ds
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restricoes dessas conquistas da classe trabalhadora em meio &
legislacdo fabril.

Antes de meados de século XIX, a classe frabalhadora
colocava-se no “juridico terreno do Direito” e suas conquistas
apareciam como concessdes. Tal unidade duUbia decorre do
cardter reativo da luta de classes da época em que “o capital
celebrava suas orgias” (Marx, 1996a, p. 391). O modo pelo qual
tais “orgias” eram reguladas, inclusive, trouxe consigo um papel
bastante ativo do Direito. A jornada “normal” de trabalho, portanto,
ndo tinha como pardmetro a “natureza humana” (Cf. Markus,
2015), nem as necessidades e capacidades dos frabalhadores
(Cf. Marx, 2012b); em verdade, tem-se os imperativos do capital se
impondo e uma tentativa de resisténcia a esses imperativos. Aquilo
gue poderiamos chamar de Direito do trabalho, portanto, expressa
uma resisténcia diante das “orgias” do capital; no entanto, tem
por base econdmica o processo em que, no proéprio capitalismo,
passa-se da extracdo de mais-valor absoluto ao mais-valor relativo.

Desse modo, o reconhecimento da medida a ser trazida
na regulamentacdo do trabalho da grande industria liga-se,
intfimamente, a essa luta e ao modo pelo qual, por meio do Direito,
tem-se — para que se use a expressdo de Marx, em a Miséria da
filosofia — "o reconhecimento oficial do fato” (Marx, 2004, p. 84; Cf.
Sartori, 2010). As “orgias” mencionadas por Marx dizem respeito ao
processo de extracdo de mais valor-absoluto, ao passo que, com
as lutas dos trabalhadores, o capital foi forcado a trazer o mais-
valor relativo d tona, de modo mais incisivo. Veja-se o que diz Marx
sobre esse primeiro momento, em que "o capital celebrava suas
orgias” (Marx, 1996q, p. 391):

Depois que o capital precisou de séculos para prolongar a
jornada de trabalho até seu limite mdximo normal e para
ultrapassd-lo até os limites do dia natural de 12 horas, ocorreu
entdo, a partir do nascimento da grande indUstria no Ultimo terco
do século XVIII, um assalto desmedido e violento como uma
avalancha. Toda barreira interposta pela moral e pela natureza,
pela idade ou pelo sexo, pelo dia e pela noite foi destruida. Os
préprios conceitos de dia e noite, rusticamente simples nos velhos
estatutos, confundiram-se tanto que um juiz inglés, ainda em
1860, teve de empregar argucia verdadeiramente talmudica,
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para esclarecer “juridicamente” o que seja dia e o que seja
noite. O capital celebrava suas orgias (Marx, 1996a, p. 391).

Em suma, toda barreira natural e moral ao prolongamento
da jornada de trabalho teria sido destruida. Tal seria a obra, de
um lado, a prépria “organizacdo do processo capitalista de
producdo”, de outro, a educacdo, o costume, a fradicdo e a
violéncia estatal. Esta Ultima, ndo raro, foi trazida a tona com leis
terroristas, com casas de trabalho forcado e com o cdrcere. A fase
ascensional da burguesia corresponde, pois, ndo sé ao dpice de
um impeto democrdtico e cidaddo, mas aos séculos em que a
jornada de trabalho é colocada em seu “mdximo normal”. Trata-se
de um processo que tem por base real o estabelecimento, sob os
proprios pés, do assalariomento e da relacdo-capital, buscando-
se elevar, ao mdximo, o mais valor-absoluto e, depois, o mais-valor
relativo.

Tal “normalidade” da jornada de trabalho ndo passaria
tanto pela consideracdo humanista da idade, do sexo ou das
condi¢cdes noturnas de frabalho; antes, tem-se a imposicdo -
sempre mediante a venda voluntdria da forca de trabalho — dos
interesses burgueses, relacionados a consolidacdo e d acumulacdo
do capitalem meio & vida dos homens. Ou seja, o estabelecimento
de uma “jornada normal de trabalho”, bem como de um “grau
normal de dependéncia”, tem como pano de fundo a ofensiva do
capital diante do trabalho. E, aqui, hd de se destacar que o papel
ativo do Direito nesse processo € bastante importante, pois, diante
do afastamento das barreiras naturais a que estava submetida a
producdo, busca-se estabelecer barreiras sociais, no caso, juridicas.
Eisso se d& mesmo que o estabelecimento de tal regulamentacdo
buscasse, de inicio, ndo a limitacdo da jornada de trabalho, mas
sua expansdo orgidstica e brutal. S6 em um segundo momento
€ que a regulamentacdo fabril € acompanhada pelo mais-valor
relativo e, portanto, por uma relacdo com a mercadoria forca de
trabalho menos imediatamente violenta. Assim, durante séculos, a
tal regulamentacdo veio, justamente, a reconhecer as “orgias” do
capital, aumentando a extracdo do mais-valor.
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Em meio aisso, a “argucia verdadeiramente tamuldica” dos
magistrados parecia ser a Unica capaz de — diante dos imperativos
de expansdo da jornada do frabalho (relacionados & extracdo
de mais-valor absoluto) — estabelecer, hermeneuticamente, o que
seria, propriamente, o dia e o que seria a noite, revelando, portanto,
um papel bastante proeminente do elemento juridico diante de
tal cendrio. Mediante o Direito, aquilo que ao frabalhador de
outrora parecia bastante intuitivo (o conceito de dia e de noite) foi
tratado de modo “técnico-juridico” em meio ao reconhecimento
estatal da ampliagcdo violenta das jornadas de trabalho. Mesmo o
estabelecimento do periodo noturno aparece como algo somente
compreensivel em meio d regulamentacdo juridica. Porém, por
mais que o Direito pareca ser essencial, Marx diz que a questdo se
coloca em outro campo:

Vé-se que: abstraindo limites extremamente eldsticos, da natureza
do proprio intercdmbio de mercadorias ndo resulta nenhum
limite & jornada de trabalho, portanto, nenhuma limitacdo ao
mais-tfrabalho. O capitalista afirma seu direito como comprador,
guando procura prolongar o mais possivel a jornada de trabalho
e transformar onde for possivel uma jornada de trabalho em
duas. Por outro lado, a natureza especifica da mercadoria
vendida implica um limite de seu consumo pelo comprador, € o
trabalhador afirma seu direito como vendedor quando querlimitar
a jornada de trabalho a determinada grandeza normal. Ocorre
aqui, portanto, uma antinomia, direito contra direito, ambos
apoiados na lei do infercdmbio de mercadorias. Entre direitos
iguais decide a forca. E assim a regulamentacdo da jornada de
trabalho apresenta - se na histéria da producdo capitalista como
uma luta ao redor dos limites da jornada de trabalho — uma luta
entre o capitalista coletivo, isto é, a classe dos capitalistas, e o
tfrabalhador coletivo, ou a classe frabalhadora (Marx, 1996a, p.
349).

Ao se tratar da regulamentacdo da mercadoria forca de
frabalho, o terreno em que a questdo efetivamente se coloca
é aqguele da circulagcdo das mercadorias, bem como dos
conflitos classistas que se colocam com base nela. De um lado, o
capitalista coletivo — possuidor dos meios de producdo — de outro,
o tfrabalhador coletivo. O conflito enfre a classe dos capitalistas e
dos trabalhadores, no que toca d regulamentacdo da jornada de
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trabalho, claro, pressupde a proépria relacdo-capital e, portanto,
a circulacdo mercantil e a valorizagcdo do valor. O direito do
capitalista, como direito do comprador, aparece justamente ao
passo que ele procura usar o mdaximo possivel da mercadoria
forca de trabalho; no limite, ele tenta — por meio de dois turnos, de
horas-extras e de outros artificios — “transformar aonde for possivel
uma jornada em duas”. Do outro lado, o trabalhador procura
uma “jornada normal”, a qual deveria obedecer justamente
a especificidades limitadas “pela moral e pela natureza, pela
idade ou pelo sexo, pelo dia e pela noite”. Ou seja, em meio &
circulacdo mercantil, de um lado, busca-se a otimizacdo do uso
da mercadoria forca de trabalho, de outro, fem-se a busca por
limites, que procurariam evitar o abuso diante da natureza dessa
mercadoria.

A regulamentacdo da jornada de trabalho, portanto, gira
em torno de diferentes modos de lidar com as mercadorias, no
caso, principalmente, a forca de trabalho. O Direito, mesmo ao
se fratar da regulamentacdo fabril, tem como base a producdo
capitalista tomada como algo natural. A questdo € importante ao
nosso tema, pois ela deixa clara a natureza dubia das barreiras
juridicas: ao mesmo tempo em que se tfrata de uma conquista da
classe tfrabalhadora, trata-se de uma resisténcia somente diante de
um modo especifico mediante o qual se coloca e impode arelacdo-
capital; ou seja, ndo se tem tanto uma critica a relacdo-capital em
meio as lutas permeadas pelo Direito, mas ds consequéncias da
vigéncia do modo capitalista de producdo. Ao se ter em disputa —
no terreno do Direito — 0 modo de lidar com a mercadoria forca de
trabalho, esta Ultima é naturalizada. Ndo se questiona a natureza
mercantilizada das capacidades produtivas e das poténcias
dos individuos. E mais, ao que parece, o emergente “Direito do
frabalho” (vale lembrar que Marx néo usa a expressdo) coloca-se
muito mais como uma resisténcia diante da extracdo do mais-valor
absoluto que do relativo. Ele, em verdade, consegue se colocar
justamente ao confluir com a extracdo do Ultimo.
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Outra questdo importante decorre desta: j&@ que o
intercdmbio de mercadorias ndo fraz, natural e espontaneamente,
qualquer limitacdo & jornada de trabalho (antes, em verdade, tem-
se o oposto), avanca-se diante de limitacdes naturais & mesma.
A regulamentacdo da duracdo da jornada de trabalho passa
a ser socialmente posta, buscando romper certo automatismo
da imposicdo da lei do valor. Isto se dd, porém, sob os auspicios
da relacdo-capital. Ou seja, no intercGmbio mercantil, h&d uma
tentativa — por parte da classe capitalista — de explorar os limites
“extremante eldsticos” da jornada de trabalho, trazendo-a a um
patamar de exploracdo bastante elevado. Por outro lado, diante
de tal fendbmeno, a classe frabalhadora opde resisténcia de um
modo peculiar: de imediato, no terreno legal, ao invés de buscar
estabelecer socialmente a jornada de frabalho limitando-a ao
minimo socialmente necessdrio (o0 que implicaria na modificacdo
substantiva do modo social de producdo), busca-se reestabelecer
barreiras condizentes com a natureza da mercadoria forca de
frabalho. Por conseguinte, a luta pela diminuicdo da jornada de
frabalho, sob 0 modo de producdo capitalista, € uma luta entre
classes sociais que buscam modos distintos, e antagdnicos, de lidar
com as mercadorias. O direito de o comprador colocar-se confra
o direito do vendedor, tendo-se uma antinomia. E, de acordo com
Marx, tal antinomia que aparece no terreno do Direito, é resolvida,
ao fim, por meio da forca. E, claro, a base de tal processo ndo
poderia deixar de ser o desenvolvimento do modo de producdo
capitalista, em que, conjuntamente com a possibiidade de
diminuicdo da jornada de trabalho, vem o desenvolvimento da
extracdo de mais-valor relativo, bem como da produtividade do
trabalho. As lutas que se colocam no campo juridico - mesmo que
ndo se reduzam a ele — explicitam o papel ativo do Direito e, ao
mesmo tempo, destacam as limitacdes deste.

A luta de classes, mesmo que passe pelo terreno juridico,
coloca-se paraalémdele; é essencialmente politica. Aforca (que se
conforma como uma sombra que segue o Direito de perto) acaba
sendo decisiva (Cf. Sartori, 2010). As lutas fravadas buscando uma
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melhor regulamentacdo juridica do trabalho sdo, assim, bastante
limitadas por esse lado, certamente. Ao se ter direito contra direito
a questdo decisiva ndo é hermenéutica ou técnico-juridica, como
apontou Marx acima “ocorre aqui, portanto, uma anfinomia,
direito contra direito, ambos apoiados na lei do infercGmbio de
mercadorias. Entre direitos iguais decide a forca.” Trata-se de uma
oposicdo apoiada na lei de intercdmbio de mercadorias e, assim,
ela supde a relacdo-capital, bem como a valorizacdo do valor. O
antagonismo entre burguesia e proletariado, em meio a resisténcia
que se coloca corporificada na regulamentacdo da afividade
fabril (que, hoje, poderiamos chamar de Direito do trabalho), traz
uma tensdo bastante grande contra as consequéncias do modo
de producdo capitalista. Ao mesmo tempo, deixa-se claro que o
terreno do Direito € aquele em que tal producdo é suposta.
Tem-se, segundo Marx, uma verdadeira “guerra civil” entre
o trabalhador coletivo e o capitalista coletivo. Mesmo que se trate
de um fterreno em que o sistema capitalista de producdo aparece
como suposto culpado, trata-se de uma visceral luta de classes:

A histéria da regulamentacdo da jornada de trabalho em alguns
modos de producdo e a luta que ainda prossegue em outros
por essa regulamentacdo demonstram palpavelmente que o
frabalhador individual, o trabalhador como “livre” vendedor
de sua forca de trabalho, a certo nivel de amadurecimento da
producdo capitalista encontra-se incapaz de resistir. A criacdo
de uma jornada normal de trabalho é, por isso, o produto de
uma guerra civil de longa dura¢cdo, mais ou menos oculta entre
a classe capitalista e a classe trabalhadora. Como a luta foi
inaugurada no dmbito da indUstria mais moderna, travou-se
primeiro na terra natal dessa indUstria, na Inglaterra (Marx, 1996a,
p. 411).

A luta pela diminuicdo da jornada de trabalho € marcada
pela vigéncia da relacdo-capital, colocando-se como uma luta
pela sua regulamentacdo juridica e, assim, permanece no terreno
do Direito. Nela, o frabalhador entra como “trabalhador livre™,

4 Diz Marx: “frabalhadores livres no duplo sentido de que nem integram direta-
mente os meios de producdo, como os escravos, servos etc., nem lhes per-
tencem os meios de producdo, como no caso, por exemplo, do camponés
que frabalha por sua prépria conta etc., mas estdo, antes, livres e desvincu-
lados desses meios de producdo” (Marx, 2013, p. 961).
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ou seja, como mero possuidor da mercadoria forca de trabalho;
como tal, diz Marx, ele é incapaz de resistir ao processo de
imposicdo da producdo capitalista. Para que haja resisténcia, é
necessdrio que os trabalhadores se juntem e se percelbam como
classe social, antagbnica a classe dos capitalistas. A guerra civil
mencionada por Marx, portanto, por mais que passe pelo terreno
do Direito, ultrapassa, em muito, este e, se necessdrio por meio da
forca, remete 4 luta de classes e & politica. Tal luta é colocada
polificamente, e, ndo somente, buscando o reconhecimento
juridico de demandas que giram em torno do melhor modo de
lidar com a mercadoria forca de trabalho.

Sejamos claros: de acordo com o autor de O capital,
o terreno do Direito é essencial para que haja resisténcia dos
frabalhadores diante dos direitos do capital, certamente. Diz
o autor, ademais: “a igual exploracdo da forca de trabalho € o
primeiro direito humano do capital” (Marx, 19926a, p. 405). Mesmo
ao se fratar de direitos humanos, e de sua interseccdo com a
regulamentacdo fabril - relacionada por nds ao emergente Direito
do trabalho — os limites dessa resisténcia sdo visiveis € marcantes®.
Ao se olhar somente para uma luta que se atenha ao juridico,
a guerra estd perdida. No entanto, os meandros da questdo,
relacionados & luta dos trabalhadores, explicitam-se ao passo que
ndo é necessdrio que tal luta seja somente uma luta por direitos; e,
assim, € necessdria e possivel uma critica ao Direito em meio a esse

5 Como diz Marx: "a esfera da circulacdo ou do interc&mbio de mercadorias,
dentro de cujos limites se movimentam compra e venda de forca de frabo-
Iho, era de fato um verdadeiro éden dos direitos naturais do homem. O que
aqui reina é unicamente Liberdade, Igualdade, Propriedade e Bentham. Li-
berdade! Pois comprador e vendedor de uma mercadoria, por exemplo, da
forca de trabalho, sdo determinados apenas por sua livre-vontade. Contro-
tam como pessoas livres, juridicamente iguais. O contrato é o resultado final,
no qual suas vontades se ddo uma expressdo juridica em comum. Igualda-
de! Pois eles se relacionam um com o outro apenas como possuidores de
mercadorias e trocam equivalente por equivalente. Propriedade! Pois cada
um dispde apenas sobre o seu. Bentham! Pois cada um dos dois sé cuida de
si mesmo. O Unico poder que os junta e leva a um relacionamento é o pro-
veito préprio, a vantagem particular, os seus interesses privados. E justamente
porque cada um sé cuida de si e nenhum do outro, realizam todos, em de-
corréncia de uma harmonia preestabelecida das coisas ou sob os auspicios
de uma previdéncia toda esperta, tdo somente a obra de sua vantagem
mutua, do bem comum, do interesse geral” (Marx, 1996a, p. 293).
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processo. A luta de classes pode ter em conta que “entre direitos
iguais decide a forca”, colocando-se no terreno revoluciondrio, e
ndo em meio a esfera juridica somente. Ou seja, segundo Mar,
mesmo diante das limitacdes das conquistas juridicas, o processo
mediante o qual estas sdo trazidas a tona pode (mesmo que isso
ndo se dé automaticamente) trazer um ganho na compreensdo
dos mecanismos de exploracdo capitalista. A isso estd associada a
“consciéncia de classe™s.

Da resisténcia a consciéncia de classe: direito e politica em meio
a luta da classe trabalhadora

Marx é explicito ao tratar do caso alemdo, em 1848
“jamais o escondemos. Nosso ferreno ndo € o terreno do direito, é
o ferreno revoluciondrio. O governo agora acaba de abandonar,
por sua vez, a hipocrisia do terreno do direito. Colocou-se sobre o
terreno revoluciondrio, pois também o terreno contrarrevoluciondrio
€ revoluciondrio” (Marx, 2010, p. 318). Disso surgem questoes
importantes: primeiramente, o terreno que Marx se coloca é,
explicitamente, aquele da revolucdo. Em segundo lugar, mesmo o
terreno da luta burguesa — depois que esta deixa de lado a hipocrisia
e mostra sua verdadeira face — pode ser o terreno revoluciondrio, j&
que a contrarrevolucdo e arevolucdo estdo no mesmo terreno. Ou
seja, em momentos decisivos, o proletariado e a burguesia colocam-
se para além do terreno do Direito e isso somente explicita o real
fundamento da sociabilidade do capital. Para Marx, a questéo

decisiva, portanto, ndo é, e nem pode ser, juridica.

¢ Aqui, infelizmente, ndo poderemos tratar dos meandros dessa questdo, que
sdo muitos.

’ E importante destacar que Marx nunca traz seus posicionamentos em abs-
trato, sempre remetendo a questdes concretas, ligadas a modos especificos
pelos quais o capitalismo se coloca em cada pais. Sobre o assunto, & interes-
sante destacar que, segundo Engels, o préprio Marx teria admitido em algum
momento, e reconhecendo a pequena chance e o cardter de excecdo,
uma passagem legal e pacifica ao socialismo: “ao menos na Europa, a Ingla-
terra é o Unico pais onde a inevitdvel revolucdo social poderia realizar-se in-
teiramente por meios pacificos e legais. Certamente ele nunca se esqueceu
de acrescentar que ndo esperava que as classes dominantes da Inglaterra
se submetessem a essa revolugdo pacifica e legal sem tentar uma proslavery
rebellion” (Engels, 1996, p. 63).
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Porém, o preparo para o terreno da revolucdo passa pela
luta de classes e, esta Ultima, ndo raro, remete a lutas por direitos.
Assim, hd de se perceber como que, segundo Marx, em meio
ao préprio processo de trabalho em que o trabalhador aparece
como um portador de uma mercadoria, pode ser possivel ir além
dessa atomizagdo, inerente d sociedade burguesa e & valorizacdo
do valor. Ou seja, segundo Marx, da resisténcia mesma — e de seu
cardter dibio — € possivel um salto qualitativo, que leva a classe
frabalhadora do terreno do Direito aos meandros da politicad.

E preciso reconhecer que nosso trabalhador sai do processo de
producdo diferente do que nele entrou. No mercado ele, como
possuidor da mercadoria “forca de trabalho”, se defronfou com
outros possuidores de mercadorias, possuidor de mercadoria
diante de possuidores de mercadorias. O contrato pelo qual
ele vendeu sua forca de frabalho ao capitalista comprovou,
por assim dizer, preto no branco, que ele dispde livremente de
si mesmo. Depois de concluido o negdcio, descobre-se que ele
n&o era “nenhum agente livre”, de que o fempo de que dispde
para vender sua forca de trabalho € o tempo em que é forcado
a vendé-la, de que, em verdade, seu explorador ndo o deixa,
“enquanto houver ainda um musculo, um tenddo, uma gota
de sangue para explorar”. Como “protecdo” contra a serpente
de seus martirios, os trabalhadores tém de reunir suas cabecas
e como classe conquistar uma lei estatal, uma barreira social
intransponivel, que os impeca a si mesmos de venderem a si e
a sua descendéncia, por meio de confrato voluntdrio com o
capital, a noite e a escraviddo! No lugar do pomposo catdlogo
dos “direitos inaliendveis do homem” entra a modesta Magna
Charta... (Marx, 1996a, p. 414).

A resisténcia d imposicdo sem freios dos imperativos do
capital é parte constitutiva do processo de producdo capitalista.
Assim, o trabalhador transforma-se, em meio ao processo de
frabalho, primeiramente, devido ao processo de transformacdo
da prépria natureza externa’, porém, também, em meio a luta por
melhores condicdes de trabalho. O vinculo contratual media a
venda da forca de trabalho, em que o individuo aparece como

8 Sobre aimporténcia da diferenca entre politica e Direito em Marx, Cf. Sartori,
2016.

? Diz Marx: “ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a
ele e ao modificd-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza”
(Marx, 1996 a, p. 297).
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um mero portador de mercadorias. Para isso, € necessdrio que se
tenha o "“trabalhador livre” ao mesmo fempo em que, No pProcesso
mesmo de producdo, haja a possibilidade de “depois de concluido
0 negdcio”, notar-se que nunca houve “nenhum agente livre”. A
ilusdo do agente livre é bastante presente no Direito, certamente
(Cf. Pachukanis, 2017). No entanto, em meio & propria luta dos
trabalhadores, segundo Marx, seria possivel (embora, claro, ndo
necessdrio ao proprio processo) superar a mencionada ilusdo
juridica.

AqQui, percebe-se, por meio do préprio processo produtivo
da sociedade capitalista, que existe a possibilidade de, em meio
d luta por melhores condicdes de trabalho, rumar-se para além
dessa ilusdo juridica. Trata-se de um momento em que se pode
perceber que se foi obrigado a vender, voluntariamente, a forca
de frabalho, de modo a ser necessdrio resistir de um modo distinto,
politicamente, como classe. Da conquista da concessdo de
direitos, tem-se a reunido de “suas cabecas”, a qual pode colocar-
se contra o proprio contrato voluntdrio com o capital. Nesse ponto,
portanto, para Marx, tem-se a possibiidade de uma passagem
importante: da atomizacdo da sociedade burguesa & organizacdo
como classe. E o modo pelo qual essa organizacdo se dd, de inicio,
passa pela cidadania — e, assim, em meio aos meandros da politica
(Cf. Chasin, 2009) - e pelo terreno do Direito, ou seja, por campos,
tipicamente, ligados & burguesia. Marx destaca algo essencial:
ndo € porgue a luta dos trabalhadores passa, necessariamente,
por campos que Ndo sejam agqueles propicios a seus interesses
(como o do Direito) que ela fica subordinada e esses campos. A
questdo é bastante importante para o que tratamos, j& que mostra
ser possivel uma passagem da resisténcia ao capital d formagcdo —
ainda que basilar — da consciéncia de classe, elemento essencial,
segundo Marx, para que se possa passar ao terreno revoluciondrio.

Diante do instrumento juridico contratual, por meio do
qual, voluntariamente, vendem sua forca de trabalho e sua
descendéncia, os trabalhadores organizam-se como classe e
conquistam uma “barreira social infransponivel” que € elevada
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ao estatuto de lei estatal em meio ao processo de “guerra civil”.
Mostra-se, assim, que a luta politica dos frabalhadores — que
ultrapassa, em muito, o terreno do Direito —tem um grande ganho: o
incremento da consciéncia de classe. No entanto, nesse processo,
conquista-se concessdes dentro do proprio terreno juridico e a
regulamentacdo fabril passa a se colocar, efetivamente, como
algo préximo do que entendemos por Direito do trabalho. Este
Ultimo é oresultado das lutas da classe trabalhadora, lutas esta que
tfrazem conquistas imediatas ao trabalhador coletivo em meio &
relacdo-capital. Trata-se de algo que tem por base a extracdo do
mais-valor relativo. Ou seja, o cardter dubio da questdo aparece
novamente: as limitacoes inerentes a esse processo sAo visiveis; no
entanto, também, o sdo, os ganhos. A partir desse ponto, ao se
reconhecer enguanto classe social, e ndo sé como um amontoado
de individuos explorados, emergem possibilidades que se colocam
para além do “pomposo catdlogo de direitos humanos”.

Porém, de inicio, ficam claras, igualmente, as limitacdes
de tal processo, que redundou na Magna Charta, e ndo na
sublevacdo revoluciondria dos frabalhadores diante do dominio
do capital. Ou seja, em um momento inicial, ndo haveria como a
luta dos trabalhadores ndo se colocar, de um modo ou de outro,
no terreno legal. Os ganhos possiveis em meio a essas conquistas
de concessdes poderiam, inclusive, ser substancicis em algum
senfido. No entanto, o ganho real, de acordo com Marx, poderia
se explicitar somente ao passo que o Direito e a regulamentacdo
juridica passam a ser secunddrias diante das possibilidades abertas
no campo politico: no limite, relacionado ao terreno revoluciondrio.
As lutas cofidianas, bem como a resisténcia diante do capital,
poderiam ter a importante funcdo de frazer d tona a passagem do
individuo atomizado & consciéncia de classe.

Trata-se do momento em que, ainda sob o terreno do Direito,
a classe organiza-se e consegue conquistas, mesmo que modestas.
Elas ndo seriam o essencial, mas o processo pelo qual elas se
constituem poderia ser revoluciondrio. Ao tratar do caso francés,
Marx traz um elemento bastante importante, que se relaciona a
esse aspecto dubio das lutas sociais que passam pelo Direito:
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Na primeira versdo da Constituicdo, formulada pelas jornadas de
junho, ainda constava o “droit au travail”, o direito ao frabalho,
a primeira férmula desajeitada, que sintetizava as reivindicacdes
revoluciondrias do proletariado. Ela foi tfransformada no droit
a l'assistance, no direito & assisténcia social, e qual é o Estado
moderno que ndo alimenta de uma ou de outfra forma os seus
paupers [pobres]2 Para o senso burgués, o direito ao trabalho € um
contrassenso, um miserdvel desejo piedoso, mas por trds do direito
ao trabalho estd o poder sobre o capital, por trds do poder sobre o
capital, a apropriacdo dos meios de producdo, seu submetimento
a classe operdria associada, portanto, a supressdo do trabalho
assalariado, do capital e de sua relacdo de troca. Por trds do
“direito ao trabalho” estava a Insurreicdo de Junho. A Assembleia
Constituinte, que declarou o proletariado revoluciondrio como
de fato hors la loi, fora da lei, obrigou-se, com isso, por principio, a
expurgar da Constituicdo, da lei das leis, a férmula por ele cunhada,
ou seja, a anatematizar o “direito ao trabalho™. Ela, porém, ndo se
limitou aisso. Assim como Platdo baniu de sua Republica os poetas,
ela baniu da sua, por toda eternidade, o imposto progressivo. E o
imposto progressivo ndo era sé uma medida burguesa, aplicdvel
dentro das relacdes de producdo existentes a escalas maiores
ou menores; ele também era o Unico meio de amarrar os estratos
médios da sociedade burguesa a “honnéte” republica, reduzir
a divida publica, pbér em xeque a maioria antirrepublicana da
burguesia (Marx, 2012a, p. 76).

Novamente, vale destacar que Marx trata na passagem de
um caso especifico, o francés. Desse modo, ndo hd como transpor,
sem as devidas mediacdes, as conclusdes que o autor retira deste
caso para outros paises. No entanto, no que diz respeito ao nosso
tema, é bastante significativo que Marx trate da dubiedade da
expressdo direito ao trabalho. A primeira questdo sobre o assunto
é gue o autor alemdo ndo estd fratando do Direito do trabalho
(que viria, parece-nos, a discutir sobre as condicdes de trabalho
sob a relacdo-capital, bem como sobre a mercadoria forca de
frabalho). A férmula seria certamente “desajeitada’”; na forma da
assisténcia social ela € muito mais palatdvel d burguesia e passa
a ser somente um “desejo piedoso”. No entanto, e aqui estd um
ponto decisivo, por trds de tal “férmula desajeitada”, que expressa
certa fransicdo incompleta do terreno do Direito ao terreno da
revolucdo, estaria nada menos que a “apropriacdo dos meios de
producdo, seu submetimento & classe operdria associada’.

Isto é, tratava-se daquilo que poderia suprimir o modo
de producdo capitalista, superando, conjuntamente, o proprio
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tfrabalho assalariado e, assim, o proletariado como classe. Marx
ndo defende o “direito ao trabalho”, portanto; antes, diz tratar-se
de uma forma desajeitada de a classe tfrabalhadora se colocar
diante do essencial. Trata-se do proletariado procurando colocar
suas demandas em um terreno que ndo é o seu e, nesse sentido
- ou seja, jd que o conteldo de sua reivindicacdo ultrapassa o
terreno do Direito — tem-se maior possibilidade de transicdo do
terreno do Direito ao terreno revoluciondrio. Se é verdade que
os trabalhadores deveriam colocar-se em meio a este Ultimo,
igualmente verdadeiro é que o “direito ao trabalho” precisou ser
reduzido a uma férmula “piedosa” de assisténcia social. Tratou-se,
de certo modo, de levar o “direito ao trabalho”, inteiramente, ao
terreno do Direito, sem dubiedades.

No campo politico, no entanto, alternativas concretas
estdo colocadas. Diante de tal possibilidade, ndo sé a burguesia
francesa retira de campo o “direito ao trabalho”, mas, também,
as medidas progressistas (mesmo as, essencialmente, burguesas)
presentes na constituicdo'®. Quer seja, no caso francés, diante do
impasse — caso se queira remeter ao que foi dito anteriormente, da
antinomia colocada na prépria realidade efetiva — a burguesia vai
ao terreno confrarrevoluciondrio e, portanto, relega o terreno do
Direito a um papel secunddrio. Se Marx € claro ao dizer que “nosso
terreno ndo é o terreno do direito, € o terreno revoluciondrio”,
ndo se trata tanto de ver até que ponto a “férmula desajeitada”
do “direito ao trabalho” teria potencialidade de ftransitar do
terreno do Direito ao revoluciondrio (Marx € muito claro sobre a
impossibilidade de se basear em este tipo de “férmula”). Antes,
frata-se de apontar, ao mesmo tempo, as limitacdes e os avancos

°’Aponta Marx sobre a Franca: “quer se tratasse do direito de peticdo ou do
imposto do vinho, da liberdade de imprensa ou do livre-comércio, de clubes
ou da lei org&nica municipal, da protecdo da liberdade pessoal ou da re-
gulamentac¢do do orcamento do Estado, a senha sempre se repete, o tema
permanece sempre o mesmo, a sentenca sempre j& estd pronta e tem o
seguinte teor imutdvel: ‘socialismo!’. Declara-se como socidlista o liberalismo
burgués, o lluminismo burgués e até a reforma financeira burguesa. Era con-
siderado um ato socialista construir uma ferrovia onde j& havia um canal, e
era um ato socialista defender-se com um bast@o ao ser atacado com uma
espada” (Marx, 2011, p. 80).
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que teriam sido trazidos da correlacdo entre o trabalhador coletivo,
suas lutas e o emergente Direito do trabalho. Uma questdo parece
ser decisiva: o momento em que Marx vé maior potencialidades
(mesmo que cominUmeras limitacdes) € aguele em que ndo se tem
tanto a busca por uma regulamentacdo do trabalho assalariado,
mas 0 momento, mesmo que “desajeitado”, em que se pode -
embora isso ndo tenha ocorrido — passar do terreno do Direito ao
revoluciondrio.

A questdo envolve uma constatacdo: para o autor
alemdo, mesmo gque em meio ao campo juridico seja possivel o
desenvolvimento de uma consciéncia de classe, isso ndo basta de
modo algum. Seria necessdario ir muito além do Direito do trabalho
e ao trabalho. Ou seja, o proletariado reivindicaria o “direito ao
frabalho” em um momento de organizacdo “desajeitada”, sendo
necessdrio explicitar, conscientemente, aquilo essencial d supressdo
da prépria relacdo social capitalista. Ou seja, a importdncia das
lutas que se colocam no terreno juridico — bem como daquelas que
se colocam no campo politico — estd na possibilidade de, diante
dos antagonismos classistas, ter-se uma passagem explicita e
consciente ao terreno da revolucdo. A relacdo entre trabalho, luta
de classes e Direito aparece trazendo & tona diversas limitacdes do
terreno juridico. Ao mesmo tempo, porém, traz a possibilidade de
passagem desse terreno dgquele que poderia — mediante uma luta
politica revoluciondria — superar o préprio capital.

Conclusao

Parece ser claro que a capacidade de rumar para além
do terreno do Direito € decisiva. Isso se dd, também, porque, em
determinadas circunst@ncias, em que a exitracdo de mais-valor
relativotende apreponderarde modo bastante marcante, aparece
a ilusdo segundo a qual os ganhos conseguidos (conquistados: as
conquistas de concessdes), nesse terreno, poderiam ser um ponto
de partida efetivo e progressivo para a derrocada do sistema
capitalista de producdo. Essa era, claramente, a crenca de
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Ferdinand Lassale, criticado por Marx na Critica ao programa de
Gotha. E o autor de O capital € muito duro diante da demanda
lassaliana por regulamentacdo, ndo sé da jornada de trabalho,
mas da “distribuicdo justa” dos “frutos do trabalho”; diz Marx:

“Fruto do trabalho” é uma noc¢do vazia, posta por Lassalle no lugar
de conceitos econémicos determinados. O que é distribuicdo
“justa”2 Os burgueses ndo consideram que a atual distribuicdo
é "justa”"2 E ndo € ela a Unica distribuicdo “justa” tendo como
base o atual modo de producdo? As relacdes econdbmicas
sdo reguladas por conceitos juridicos ou, ao contrdrio, sGo as
relacdes juridicas que derivam das relacdes econdmicase Os
sectdrios socialistas ndo tém, eles, também, as mais diferentes
concepcoes de distribuicdo “justa”2 (Marx, 2012b, p. 28).

Marx é duro na critica a defesa do “frutointegral do trabalho”
e da “distribuicdo justa”; ambas reivindicacdes deixariom de
lado a critica ao trabalho assalariado e, assim, ficariam, no limite,
aguém da desajeitada e confusa formula do direito ao trabalho.
Em verdade, Lassale ndo teria conseguido colocar-se em nada
para além do terreno do Direito: seu socialismo estatizante buscaria
uma regulamentacdo das relacdes de trabalho, criticando a
“lei de bronze dos saldrios” e ndo a propria relacdo-capital (e o
assalariamento). Para Marx, como vimos, isso seria inaceitavel.

A formula lassaliana ndo seria s6 desajeitada; tratar-se-ia de
uma “fraseologia” de uma “nocdo vazia”, que deixaria de lado
o essencial. Nesse sentido, "no lugar de conceitos econdmicos”,
hd um palavrério sem sentido. Segundo Marx, seria necessdrio ser
explicito; e, se a féormula do “direito ao trabalho” é confusa, ela
frouxe, em determinado momento, alguma potencialidade na
Franca revoluciondria. J& a defesa do “fruto integral do tfrabalho™
seriavd, e, atodo o momento, suporia o assalariamento e, portanto,
a relacdo-capital e a valorizacdo do valor. Vale destacar que a
base dessa fraseologia é a inversdo entre o juridico e o econdmico.
O terreno que, na melhor das hipdteses, poderia surgir como um
dos pontos (e ndo o foco) de resisténcia, € tomado por Lassale
— e fambém por autores como Proudhon, diga-se de passagem —
como se pudesse se colocar para além de sua determinagdo real
e efetiva, calcada na ordem do capital.
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Marx, assim, condena até mesmo a fraseologia da
“justica”, que, de acordo com ele, aparece como tipica de
sectdrios socialistas, e ndo em meio d adequada apreensdo da
realidade''. No que surge uma questdo importante, dependente
de algumas ponderacdes: o autor de O capital parte, certamente,
da conformacdo da sociedade capitalista e da perspectiva
(Standpunkt) da classe trabalhadora nesse sistema. Marx enxerga
também como que a luta por melhores condicdes de trabalho,
como uma forma de resisténcia aos imperativos do capital,
permanece em meio 4 sociabilidade deste; isso se dd mesmo que
possa trazer ganhos no que toca & consciéncia de classe. Nota-
se, também, que haveria uma necessidade urgente de se transitar
do terreno do Direito ao terreno revoluciondrio. A questdo que se
coloca, portanto, é a seguinte: até que ponto o apego co ponto
de vista do trabalho — e do Direito do frabalho - é resolutivo para
Marx?

A qguestdo ndo é de fdacil resposta. No entanto, pelo que
vimos, hd de se notar que o modo como se apresenta o trabalho,
na sociedade capitalista, depende do capital, e, portanto, supde a
relacdo-capital e o assalariamento. A perspectiva que se apresenta
de inicio a classe trabalhadora leva a certa resisténcia diante da
imposicdo da classe dos capitalistas. Isso, porém, € bastante dubio,
de modo que ndo necessariamente se tem a superacdo do terreno
juridico, que supde o intercdmbio de mercadorias (e, portanto,
o capital). A demanda pelo “fruto integral do trabalho”, bem
como por uma “distribuicdo justa, coloca-se, assim, com inUmeras
limitacdes. Em verdade, tais reivindicacdes ndo conseguem
ultrapassar a mera resisténcia do trabalho ao capital, o que leva a
consequéncias bastante graves: o proprio sistema capitalista vem a
ser tomado como eterno, no final das contas. A formula do “direito
ao frabalho”, por mais que tenha por trds de si a possibilidade de
remeter ao essencial, fambém vem a expressar certa confusdo e
certo cardter desajeitado da critica a sociabilidade capitalista.
Assim, mesmo no caso em que Marx € mais elogioso, tem-se, de

" Para um tratamento da questdo da justica em Marx, Cf. Sartori, 2017.
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modo claro, o destaque das limitacdes quando se trata darelacdo
entre frabalho, luta de classes e Direito.

Isso tem um significado duplo: de um lado, ndo haveria
como ndo se colocar nessas lutas cotidianas, como as lutas por
direitos e, em especial, pela regulamentacdo do trabalho na
sociedade capitalista. De outro lado, seria preciso, a partir delas,
remeter para além do préprio campo juridico, o que demandaria
uma tematizacdo sobre a politica, e sobre os limites dela (Cf.
Chasin, 2009). Ou seja, o real debate sobre a obra de Marx passa
pela questdo do Direito, certamente, mas remete a politica e
ao modo pelo qual ela se coloca na sociedade capitalista. E,
claro, todas essas questdes tém por base real o desenvolvimento
socioecondmico e a critica d economia politica.

Ater-se ao ferreno do Direito, buscando um Direito do
trabalho combativo e de resisténcia que progredisse, no limite, até
uma espécie estatal de socialismo, seria extremamente enganoso.
No melhor do caso, tem-se a posicdo de Lassale, e ndo de Marx.
E o socialismo estatal lassaliono ndo parece frazer quaisquer
perspectivas de futuro, seja no tempo de Marx, seja hoje. Mesmo a
férmula desajeitada do “direito ao trabalho” seria melhor que isso,
pois envolveria o modo confuso pelo qual se deu a luta de classes
no solo francés, em determinado momento. Com tal férmula,
tem-se por trds de uma reivindicacdo confusa, a “classe operdria
associada”, e, portanto, a supressdo do trabalho assalariado. Ou
seja, o real conteldo do “direito ao trabalho” estaria na supressdo
do capitalismo. No entanto, e isto € o essencial: diante de tal
formula oscilante, ndo é tanto o proletariado que consegue tomar
a dianteira do processo revoluciondrio francés, mas a burguesia,
que se coloca no terreno da revolugcdo, mais precisamente, da
contrarrevolucdo.

Ou seja, se os trabalhadores ndo se colocam para além do
terreno juridico de modo decidido, a burguesia toma as rédeas e
afirma-se politicamente. A férmula “direito ao trabalho”, portanto,
fraz consigo certa confusdo que, ao fim, mesmo que tensione
com a relacdo-capital, ndo traz & consciéncia a compreensdo
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da real conformacdo da sociedade capitalista e, portanto, da
necessidade de suprimi-la de modo decidido. A critica marxiana
ao Direito é clara e nela estd contida uma critica ds limitacoes da
perspectiva do frabalho, que se coloca de modo a trazer somente
uma resisténcia, como polo antagdnico, ao capital, quer seja, para
o autfor, embora isso seja essencial a se conseguir, ndo basta o
desenvolvimento de certa consciéncia de classe dos trabalhadores
organizados. E necessdria a perspectiva que busque a supressé@o
da relacdo-capital e, com ela, do préprio assalariamento. Isto &,
tem-se uma critica & sociedade burguesa e ao assalariamento e,
portanto, & prépria existéncia das classes sociais.

Pelo que se vé, tal critica implica, fambém, em uma tomada
de consciéncia sobre as limitacdes do terreno do Direito, € mesmo
daqguele terreno juridico que remete ao “direito ao trabalho”, e ndo
do trabalho. Trata-se da necessidade da passagem do terreno do
Direito co terreno da revolucdo. No que, por fim, é preciso ir um
pouco mais longe: qual a relacdo dessa temdtica com diversos
debates marxistas sobre o tfrabalho? Para responder tal questdo,
vale apena citaruma passagem da Critica ao programa de Gotha.
Ao tratar de um Direito que, em meio d transicdo comunista, volte-
se d producdo e tenha como medida o trabalho, diz Marx:

O direito dos produtores é proporcional a seus fornecimentos de
frabalho; a igualdade consiste, aqui, em medir de acordo com
um padrdo igual de medida: o frabalho. Mas um trabalhador
supera o outro fisica ou mentalmente e fornece, portanto, mais
frabalho no mesmo tempo ou pode trabalhar por mais tempo;
e o trabalho, para servir de medida, ou tem de ser determinado
de acordo com sua extensdo ou sua intensidade, ou deixa de
ser padrdo de medida. Esse igual direito € direito desigual para
trabalho desigual. [...] Segundo seu conteldo, portanto, ele é,
como fodo direito, um direito da desigualdade. O direito, por sua
natureza, sé pode consistir na aplicagdo de um padrdo igual de
medida; mas os individuos desiguais (e eles ndo seriam individuos
diferentes se ndo fossem desiguais) sé& podem ser medidos
segundo um padrdo igual de medida quando observados do
mesmo ponto de vista, quando tomados apenas por um aspecto
determinado, por exemplo, quando, no caso em questdo, sdo
considerados apenas como tfrabalhadores e neles ndo se vé
nada além disso, todos os outros aspectos sdio desconsiderados
(Marx, 2012b, p. 31-32).
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Marx trata das limitacdes burguesas, mais precisamente do
“estreito horizonte juridico burgués” (Marx, 2012b, p. 33) que ainda
se manifesta na transicdo a sociedade comunista. As limitacoes
do terreno juridico aparecem também no autor ao passo que
elas deveriam ser superadas em meio ao processo de supressdo
das classes sociais. O Direito consiste sempre "na aplicacdo de
um igual padrédo de medida”, de modo que as individualidades
multifacetadas das pessoas aparecam subsumidas a um de
seus aspectos: os individuos sdo considerados somente como
frabalhadores.

Logo, as limitacdes desse terreno, na transicdo, aparecem
como as limitacdes da perspectiva do trabalho e da producdo
material, que, sempre, é “reino da necessidade”.'? Para Marx, trata-
se de selibertardamaneira pela qual a producdo material se impoe,
cofidianamente, a vida dos individuos, de modo que o trabalho
deixe de se impor como um "mero meio de vida”, que subordina
0s outros aspectos da sociabilidade e da individualidade humana.
Se superar a producdo material e o trabalho concreto nunca é
possivel (Cf. Marx, 1996a), trata-se de buscar "o verdadeiro reino
da liberdade, mas que sé pode florescer sobre aguele reino da
necessidade como sua base. A reducdo da jornada de trabalho é
a condicdo fundamental” (Marx, 1986b, p. 273). Assim, de um lado,
é essencial a transformacdo do processo material de producdo
para que "o homem social, os produtores associados, regulem
racionalmente esse seu metabolismo com a Natureza, frazendo-o

2Em O capital, diz Marx: “a rigueza real da sociedade e a possibilidade de
constante expansdo de seu processo de producdo ndo depende, portanto,
da durac¢do do mais-trabalho, mas de sua produtividade e das condigcdes
mais ou menos ricas de producdo em que ela transcorre. O reino da liberda-
de sé comeca, de fato, onde cessa o frabalho determinado pela necessida-
de e pela adequacdo a finalidades externas; portanto, pela prépria nature-
za da questdo, isso franscende a esfera da producdo material propriamente
dita. Assim como o selvagem tem de lutar com a Natureza para satisfazer
suas necessidades, para manter e reproduzir sua vida, assim também o civi-
lizado tem de fazé-lo, e tem de fazé-lo em todas as formas de sociedade e
sob todos os modos de producdo possiveis. Com seu desenvolvimento, am-
plia-se esse reino da necessidade natural, pois se ampliam as necessidades;
mas, ao mesmo tempo, ampliam-se as forcas produtivas, que as satisfazem”
(Marx, 1986b, p. 273). Para uma andlise cuidadosa da passagem, Cf. Sartori,
2018.
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para seu controle comunitdrio, em vez de serem dominados por ele
como se fora por uma forca cega” (Marx, 1986b, p. 273). De outro
lado, sempre é importante perceber que a produgcdo material se
coloca como o reino da necessidade, cuja influéncia direta na
vida cotidiana deveria ser reduzida radicalmente.

Ou seja, na superacdo decisiva do ferreno do Direito,
suprime-se o trabalho assalariado e, com isso, em meio ao
controle comunitdrio, planejado e racional da produgdo, tem-se
as individualidades multifacetadas colocadas como tais, e ndo
como a expressdo da subordinacdo brutal e diuturna dos homens
ao processo produtivo. Tal reducdo da jornada do trabalho ndo se
dd pela regulamentacdo juridica, mas pela mudanca substancial
na prépria producdo. Como diz Marx:

Numa fase superior da sociedade comunista, quando tiver sido
eliminada a subordinacdo escravizadora dos individuos & divisdo
do trabalho e, com ela, a oposicdo entre trabalho intelectual
e manual; quando o trabalho tiver deixado de ser mero
meio de vida e tiver se tornado a primeira necessidade vital;
quando, juntamente com o desenvolvimento multifacetado
dos individuos, suas forcas produtivas também tiverem crescido
e todas as fontes da riqueza coletiva jorrarem em abunddancia,
apenas entdo o estreito horizonte juridico burgués poderd ser
plenamente superado e a sociedade poderd escrever em suad
bandeira: “De cada um segundo suas capacidades, a cada um
segundo suas necessidades!” (Marx, 2012b, p. 33).

Se a posicdo do trabalho é elo essencial para a revolugcdo
das condicdes de producdo burguesas, isso se dd porque a classe
trabalhadora traz consigo a possibilidade de supressdo das proprias
classes sociais e, portanto, fambém de si mesma. Para Marx, esse
processo ndo é simples, claro, mas passa por uma critica decisiva
ao terreno do Direito e s ilusdes e confusdes que advém das lutas
gue se atém a este. Mesmo que o trabalho apareca — em uma
fransicGo — como medida do Direito, isso ndo resolve a questdo:
em verdade, em meio a relacdo imbrincada entre reino da
necessidade e da liberdade, seria preciso buscar a “fase superior
da sociedade comunista”, em que o trabalho deixa de ser *mero
meio de vida" e se torna "a primeira necessidade vital”.
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Essa Ultima é a base do reino da liberdade, mas ela
deixa de se impor tal qual nas sociedades classistas — marcadas
pela escassez socialmente construida. Tendo-se em conta que,
para os comunistas, “a reducdo da jornada de trabalho é a
condicdo fundamental” para o gozo da liberdade dos individuos
multifacetados, hd de se colocar que Marx, explicitamente, € um
critico do Direito (mesmo do Direito do trabalho e “ao trabalho”)
e ndo se coloca como alguém que toma a perspectiva do
frabalho de modo acritico. Antes, frata-se de tomd-la pelo que é,
um elo intermedidrio na supressdo das classes sociais, do trabalho
assalariado, do Estado, do Direito e de todas as determinacoes
reflexivas que acompanham o capitalismo. Longe de procurar
assegurar o “direito ao fruto integral ao trabalho” e a “distribuicdo
justa” da producdo dos assalariados, o autor de O capital traz
0s meandros de uma critica ao capital e, de modo reflexo, ao
frabalho subordinado ao capital. A decisiva redugcdo da jornada
de trabalho, portanto, sé poderia se dar com a transformacdo
substantiva da producdo, em que o processo produtivo ndo é mais
permeado pela extracdo do mais-valor, seja ele colocado em sua
forma absoluta ou em sua forma relativa.

O trabalho é central na vida dos individuos na sociedade
capitalista, fazendo com que eles se coloquem, socialmente,
somente como trabalhadores. Assim, a propria revolta diante do
dominio do capital (e, portanto, da existéncia do assalaricmento)
é que poderia levar a supressdo da “pré-histéria da sociedade
humana” (Marx, 2009, p. 48). Mas a questdo € bastante meandrada,
j&@ que tal revolta aparece, cotidianamente, como uma mera
resisténcia, em que, por vezes, o papel ativo da regulamentacdo
juridica do trabalho tem um papel importante. Trata-se, segundo
Marx, em verdade, de ir de enconfro ao terreno do Direito e de
colocar-se no terreno da revolucdo. Pelo que vimos, tal revolta e
tal resisténcia ndo estdo subordinadas, necessariamente, a certa
retroalimentacdo do sistema capitalista, como parece sugerir
Edelmam (2016). Passar de certa atomizacdo a consciéncia de
classe ndo é pouco. No entanto, em Marx, a perspectiva da classe
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trabalhadora, em sua imediatidade, € muito mais problemdtica do
que pode terparecido em certaleitura apressada da obra marxiana.
Trata-se de enxergar que a classe trabalhadora é vista pelo autor
como portadora de diversas potencialidades, possibilidades estas
irrealizGveis em qualquer uso instrumental do Direito do trabalho. Diz
Marx sobre a relacdo entre a classe social, o frabalho subsumido ao
capital, o Estado e, poderiamos dizer, o Direito:

os proletdrios, para afrmar a si mesmos como pessoas, tém de
suprassumir (aufheben) sua prépria condicdo de existéncia
anterior, que é, ao mesmo tempo, a condicdo de toda
a sociedade anterior, isto é, o frabalho.”® Eles também se
encontram, por isso, em oposicdo ao Estado, a forma pela qual
os individuos se deram, até entdo, uma expressdo coletiva, e
tém de derrubar o Estado para impor a sua personalidade (Marx;
Engels, 2007, p. 66).

Ou seja, frata-se da necessidade de superacdo das classes
sociais mesmas, do Estado, do Direito. Somente assim seria possivel
aos individuos “imporem sua personalidade”, sua “individualidade
multifacetada”. Para que isso se desse, no entanto, seria mais que
necessdrio, em meio as lutas concretas, passar do terreno do Direito
para o revoluciondrio.

A luta de classes colocada no campo juridico (mesmo
aguele relacionado & perspectiva do trabalho), ao mesmo
tempo em que se conforma como uma resisténcia dubia, que
busca conquistar concessdes, precisa remeter para além do
proprio Direito. Isso s& pode ser feito, em um primeiro momento,
coftidianamente. E, por mais dificil que seja, segundo Marx, isso é
extremamente necessdrio caso se deseje uma critica efetiva das
misérias inerentes ao modo de producdo capitalista. Da relacdo
entre tfrabalho, luta de classes e Direito, tfem-se, ao mesmo tfempo,
a necessidade de resisténcia e de lutas de um lado, e, de outro,
a limitagdo do terreno do Direito. Tratar-se-ia de se passar desse
terreno, que se apresenta no cotidiano da classe frabalhadora, ao
guestionamento substancial do prdprio sistema de assalariamento,
da relacdo-capital e, assim, do modo de producdo capitalista.

13BAqQui se trata do trabalho subsumido ao capital, e ndo do trabalho colocado
como “metabolismo com a natureza™.
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Trabalho e formacdo humana
Infroducdo

O presente capitulo apresenta os resultados parciais de
uma pesquisa acerca da educacdo formal e da formacdo de
sujeitos moradores do Aglomerado Santa LUcia, em Belo Horizonte,
que atuam em lutas e atividades sociais seja pela garantia de
direitos seja realizando atividades culturais ou esportivas na
comunidade. O objetivo da pesquisa foi investigar qual o papel
da educacdo formal nas lutas e movimentos sociais e as demais
implicacdes possiveis na relacdo entre a democratizacdo do
acesso a educacdo e o engajamento dos sujeitos pesquisados.
Dito de outra forma, buscou-se investigar arelacdo complexa entre
0 acesso d educacdo e as lutas sociais, de modo a examinar, de
um lado, o papel das lutas sociais no avanco da democratizacdo
do ensino e, de outro lado, arepercussdo e o papel histérico desse
avango sobre as préprias mobilizacdes socidais.

Metodologicamente, a pesquisa teve cardter qualitativo
e dividiu-se em dois momentos, a saber: uma discussdo tedrica e
revisdo da literatura e um segundo momento em que, por meio da
pesquisade campo e darealizacdo de enfrevistas semiestruturadas,
buscou-se levantar e sistematizar elementos tanto do processo
de formacdo escolar quanto relativos & vivéncia de liderancas
e sujeitos envolvidos em movimentos sociais e coletivos atuantes
no local da pesquisa. Os dados sistematizados e apresentados a
seguir foram obtidos a partir da realizacdo, entre novembro/2022
e maio/2023, de nove entrevistas semiestruturadas com sujeitos,
notadamente, envolvidos e reconhecidos na comunidade por
seus engajamentos em algum fipo de luta ou atividade social
relevante.

Tendo em vista o objetivo de analisar as potencialidades
da educacdo escolar como forma de construcdo de consciéncia
critica e de estimulo ao engajamento dos individuos em lutas
por direitos e movimentos sociais, fomou-se como campo de
investigacdo o Aglomerado Santa Lucia, um lugar histérico
de lutas sociais na cidade e um dos maiores aglomerados da
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capital mineira. A despeito das inUmeras virtudes do campo
de pesquisa estabelecido e dos sujeitos que confribuiram com
a riqueza de seus relatos sobre suas histérias de vida, hd que se
ressaltar, antes de mais nada, a complexidade representada por
um trabalho numa comunidade ou aglomerado urbano diante
do processo histérico de criminalizacdo da pobreza em nosso pais
e das inUmeras violéncias vividas por aqueles/as que ali habitam.
Conforme aponta Cris do Morro (2020), ativista social e morador do
aglomerado, enfre a favela e a sociedade encontra-se construido
um muro que deve ser derrubado.

Apesar das dificuldades vividas por seus habitantes e
retratadas nas entrevistas, o Aglomerado Santa Lucia conta com
diversos tipos de producdo artistica e de publicacdes que retratam
seu cofidiano e sua histéria e que contribuem para perenizar e
fomentar a memédria local. Algumas dessas producdes, dentre
elas, livros, artigos e reportagens jornalisticas, sGo de autoria de
residentes e ex-residentes do aglomerado e nos serviram como
importantes fontes de contato e conhecimento para nossa
aproximacdo com a regido e seus moradores.

Segundo apontamentos de Samarriba, Valadares e Afonso
(1984), em sua obra “Lutas Urbanas em Belo Horizonte", o histérico
de lutas e mobilizacdes dos moradores do Aglomerado Santa
LUcia perde-se nas brumas do tempo. Contudo, € impossivel
desvincular, da histéria do morro, aluta como elemento constitutivo
e que identifica os que ali se encontravam e se encontram. Isso
ocorre desde os tempos mais remotos do associativiimo em
bairros periféricos da cidade e, invariavelmente, em busca por
melhorias nas condicdes de vida e sobrevivéncia. Foram lutas
vdrias, gradativas, para se conseguir o direito a agua, a luz, &
salde e d pavimentacdo, dentre outras tantas coisas. Algumas
das conquistas foram alcancadas com maior rapidez, outras
encontram-se, ainda, em processo de reivindicacdo, mesmo apds
tantos anos de luta (Costa, 2018).

As imagens estereotipadas e preconceituosas, construidas
durante décadas em nosso pais, outorgaram as favelas e
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aglomerados o estigma de serem lugares violentos, que servem
como esconderijo para criminosos e, nos Ultimos anos, consolidou-
se a ideia de se tratarem de locais, necessariamente, ligados ao
tréfico de drogas. Tal realidade reverbera, diretamente, narelacdo
dessas localidades e de seus habitantes com o Estado. Vale
destacar que muitas acdes das forcas policiais, em suas operagoes,
nem sempre se preocupam em resguardar, efetivamente, os
direitos e a seguranca desses moradores. Embora o problema da
violéncia ndo seja recente no Brasil, muito ao confrdrio, pode-se
vincular, contudo, o aumento do espaco ocupado por esse tema,
no debate publico, ao processo de industrializacdo e crescimento
dos grandes centros urbanos. Os anos 1980 serviram, assim, como
base para os debates sobre violéncia urbana (Oliven, 1982).

Os problemas enfrentados pelos grandes centros urbanos,
marcados pelo crescimento desordenado e cadtico, serviram
também para explicitar as desigualdades sociais e a pobreza e,
na mesma medida, como justificativas para vincular a violéncia e
a criminalidade a tais fatores. Conforme nos apontam Kowarick e
Ant (1982, p.37):

A prépria forma como as pessoas sdo fratadas decorre de seu
aspecto fisico, da maneira como se vestem ou falam, de onde
moram ou no que frabalham, tornando-se, a partir desses
elementos, definiveis como ‘“doutores” respeitdveis, cidaddos
acima de qualquer suspeita ou, inversamente, elementos
passiveis de serem injuriados e até mesmo considerados de
alta periculosidade: favelados, desempregados e, até mesmo,
franseuntes mal vestidos s@o encarados como delinquentes
potenciais, objeto especial da acdo policial que sistemdtica e
arbitrariamente controla e reprime a populacdo pobre da cidade.

Nesse contexto, o vinculo entre a pobreza, o cometimento
de crimes e a violéncia serviu como justificativa para que o Estado
agisse nabusca peloreestabelecimento da ordem e da seguranca,
emum processo de banalizacdo da violéncia quando destinada as
classes mais pobres, moradoras das favelas. Essa realidade reflete-
se na consolidacdo da imagem maniqueista de uma sociedade
dividida entre os “homens de bem” e os *homens do mal” e, em se
fratando de Belo Horizonte, as coisas ndo aconteceram de maneira
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que possamos considerar diferente (Paixdo, 1982). Essa €, ainda
hoje, uma readlidade propalada, cotidianamente, em programas
policiais de qualidade duvidosa e, pretensamente, jornalisticos.

Embora romantizar as comunidades, reproduzindo a
imagem de um paraiso, sem problemas, sem conflitos, ndo
nos pareca adequado, reforcar, por outro lado, as imagens
estereotipadas pelo estigma social de lugar violento também
ndo reproduz, fidedignamente, todas as singularidades desses
espacos. Apesar de todos os problemas, podemos afirmar que,
em se tratando do Aglomerado Santa Lucia, estamos falando de
um lugar dindmico, pulsante, marcado por experiéncias varias
de cultura e de um existir dos moradores como sujeitos sociais de
direitos (Cruz, 2009). E nesse cendrio complexo que nossa pesquisa
desenvolveu suas acoes.

Ao trazermos, a seguir, parte dos resulfados da pesquisa
readlizada, o faremos em trés partes. Na parte inicial, intitulada
"Elementos para o debate sobre Educacdo”, apresentamos uma
andlise sobre o processo de educar/formar sujeitos, em didlogo
com alguns dos autores que nos serviram de aporte no estudo.
No ponto seguinte, infitulado “A importdncia da escola para as
classes que vivem do frabalho”, estabelecemos uma interlocucdo
com nossos entrevistados, a partir também de nossas referéncias
tedricas. Na Ultima parte, dando continuidade ao trabalho de
apresentacdo dos dados coletados nas entrevistas, abordamos
a potencialidade de experiéncias educativas/formativas vividas
pelos entrevistados a partir de sua insercdo em movimentos e lutas
sociais. Por fim, a titulo de conclusdo, ndo registramos um conjunto
de inferéncias, mas apresentamos “elementos importantes” que
emergiram dos dados e do caminho que trihamos na pesquisa,
lembrando que novas aproximacoes sAo possiveis e necessArias
para ampliar as andlises.

Elementos para o debate sobre educacgdo

Uma pesquisa que se debruca sobre experiéncias educa-
tivas e suas potencialidades para a formacdo critica dos sujeitos
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tem como ponto de partida delimitar o que se considera como
processo educativo ou de formacdo. Educacdo é uma daqguelas
palavras que, de tado usadas no cotidiano, acabam tendo seu sig-
nificado banalizado e/ou tratado a partir de concepcdes diversas
e conflitantes. Nesse sentido, algumas questdes nos parecem es-
tfruturais quando se trata da educacdo. Concebemos esta Ultima
como processo formativo do sujeito social de maneira ampliada,
considerando, portanto, a importéncia das experiéncias institucio-
nais, vivenciadas na escola, mas também daquelas extrainstitucio-
nais. Em outras palavras, a educagcdo € um processo que se consti-
tui em diferentes espacos sociais, sendo a escola, contudo, o locus
importante para a formacdo dos sujeitos e onde se desenvolve o
que é designado por educacdo formal, sistemdtica, planejada.
Nos termos de Durkheim, a educacdo, especialmente
em seu sentido formal, € a influéncia exercida pelas geracoes
mais velhas sobre as mais jovens, ainda ndo socializadas em sua
plenitude (Durkheim, 2022). Além disso, hd, necessariamente ,um
vinculo entfre o processo educativo empreendido e os valores,
crencas e simbolos da sociedade na e para a qual se estd
educando (Branddo, 1991). Todavia, € imperioso que ndo nos
escape a compreensdo que a educacdo praticada em uma
sociedade e nas escolas, por conseguinte, resulta de lutas e
disputas quanto aos valores e crencas estabelecidos como ideais,
como sendo de inferesse irrestrito e de todas as pessoas. E embora
prevaleca, nasociedade moderna, aideia de que todos sdo iguais
e tém os mesmos direitos, os codigos sociais estabelecidos sdo, via
de regra, reflexo dos interesses de uma classe especifica, ou seja,
das classes dominantes, que buscam a manutencdo da ordem
social, garantindo, assim, seus privilégios e mantendo as camadas
populares subservientes aos seus interesses (Ponce, 2010). Dessa
forma, diferentes classes sociais viverdo experiéncias educativas
diferentes a depender do lugar que ocupam na estrutura social.
Portanto, podemos dizer que, em alguma medida, a educagdo
solidifica uma forma de ver e compreender o mundo que reproduz
os valores de uma classe especifica e ndo de toda uma sociedade.
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Em face de uma estrutura social que contribui para a
reproducdo de uma sociedade desigual e cientes da importéncia
da educacdo publica e do compromisso de defendé-la, enquanto
direitoinaliendvel,entendemos, também, que os condicionamentos
ndo sdo capazes de represar foda a potencialidade do processo
formativo.Porisso, partimos de umanocdo ampliadade educacdo,
que cumpre ndo apenas a funcdo de proporcionar aos sujeitos
céddigos minimos para ocuparem funcoes precdrias no mercado
de trabalho, mas que seja, também, pautada no fomento da
criticidade e conscientizacdo dos sujeitos sociais, sendo capaz
de proporcionar a compreensdo das contradicdes do mundo em
gue se encontra inserido. Trata-se de uma perspectiva pautada
na prdxis, na acdo, reflexdo e em uma nova acdo decorrente do
vivido, de uma pedagogia gque se situa para além da conformacdo
e que seja capaz de promover junto aos sujeitos o anseio pela
licertacdo (Freire, 2011).

Diante do cendrio marcado pela realidade social desigual,
complexa e contraditdria, Paulo Freire (2011) suscita areflexdo sobre
a humanidade dos individuos. Na obra Pedagogia do Oprimido,
oo tratar das lutas e conflitos de ordem classista decorrentes da
realidade social desigual, o autor reforca que uma educacdo
coercitiva, exclusivamente conteudista, pautada em valores e
cbédigos dos opressores em detrimento dos oprimidos, nega aos
sujeitos até mesmo sua condicdo como humanos, na medida em
gue ndo sdo considerados, reconhecidos e como merecedores
de atencdo. Na mesma medida, quando os oprimidos rompem
com as expectativas determinadas pelos papéis sociais que Ihes
sdo imputados, quando se colocam a questionar a ordem social
desigual e violenta, sGo acusados de bdrbaros e de serem eles
os verdadeiros violentos. Os sujeitos oprimidos se humanizam
nas experiéncias de luta, que sdo tdo educativas quanto outras
experiéncias.

Uma experiéncia educativa/formativa  pautada no
processo, emsuacomplexidade, nas singularidades dos sujeitos, nas
confradigdes sociais e nas lutas pela garantia de direitos reforca o
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qgue Paulo Freire (2020) entende como sendo a politicidade do ato
educativo. Nesse contexto, ndo se espera afastar as experiéncias
educativas institucionais dos sujeitos de suas experiéncias de vida,
experiéncias constitutivas do seu existir. Ao contrdrio, espera-
se conseguir compreender as potencialidades decorrentes da
juncdo entre a educacdo formal e as experiéncias vividas nas lutas
sociais — e essas expectativas nos orientaram nas andlises acerca
da importéncia da escola para as classes subalternas, questdo
que abordamos na sequéncia.

A importancia da escola para as classes que vivem do trabalho

No Brasil, sempre se ouviu dizer que a esperanca estd no
futuro, nas préximas geracgoes, e que a educacdo seria a grande
ferramenta para alavancarumasociedade melhor. Todavia, desde
tempos que também se perdem na lembranca, o entendimento
social subliminar nos diz que a escola é feita para determinado
tipo ideal de aluno, responsdavel, bem comportado, estudioso,
que porte o material necessdrio, que tenha seus livros e que j&
fraga de casa certas condicdes e conhecimentos que na escola
seriam apenas lapidados. Um tipo ideal que, ao fim e ao cabo,
nem sequer precisaria da escola. No caso dos sujeitos pesquisados
e suas trajetdrias, veremos que, em grande medida, eles ndo
reproduzem as praticas e simbolos idealizados pela escola, o que
vai reverberar em trajetdrias escolares nem sempre lineares, mas
na mesma medida, em um grande reconhecimento e valorizacdo
dessa instituicdo por parte dos entrevistados.

Diante dessa realidade e das expectativas quanto ao ser
estudante, h& que se dizerque osegressosdas classes frabalhadoras,
que ndo fiveram acesso a educacdo infantil e se depararam
com as novidades da escola, diretamente, na primeira série, via
de regra, tiveram uma trajetéria marcada pelas dificuldades de
se apropriar de todos os cddigos que a instituicdo lhes cobrava
prontamente. A falta do uniforme refletia no impedimento de
acesso 4 escola, a falta do livro, que tinha que ser comprado,
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também repercutia em faltas as aulas e, as vezes, em abandono
da escola. Tais situagcdes serviam como crivo, como forma de
selecionar aqueles que, realmente, deveriam e mereciam ocupar
a escola. Uma das entrevistadas nos traz elementos importantes
para compreender o confexto abordado. Segundo Antonietd’,
"os pais tinham que dormir na porta da escola, madrugar na porta
da escola, ndo sé da escola também do posto de salde para
marcar uma consulta, mas da escola em especifico era assim,
ndo era facil né” (Entrevista 02). O entrevistado Anténio reforca:
"Antigamente pro cé arrumar uma vaga na escola sua made tinha
que enfrentar fila e tal” (Entrevista 07). A dificuldade de acesso as
vagas j& nos diz de um primeiro crivo e, depois, outros tantos se
sucediam.

Ao que nos foi possivel notar, quando conseguiam o
acesso a escola, as trajetdérias dos entrevistados eram marcadas
por grandes percalcos. NGdo podemos esquecer que estamos
tratando de sujeitos em condicdes econdmicas precdrias, que em
sua maioria fiveram de encarar a escola sem nenhum preparo ou
conhecimento formal anterior, ou seja, que sem, as vezes, terem
tido contato com um Idpis, tiveram que passar para o lugar de
sujeitos leitores alfabetizados ao fim de um ano. Isso em situacdes
de insercdo em familias que também ndo finham o acumulo desse
capital cultural escolar para servir de suporte.

AO NOSs propormos a uma pesquisa com o foco nas possiveis
relacoes enfre o acesso a educacdo formal e as mobilizacdes e
engajamento dos sujeitos nas lutas sociais que os cerca, ou que eles
préprios fundaram, seria contraditdrio néo atentar para os conflitos
e problemas presentes na escola publica. Em contrapartida,
contudo, ndo se pode desconsiderar a importdncia dessa
instituicdo nas trajetdrias dos sujeitos em questdo, até porque é o
que emerge de maneira destacada nos depoimentos colhidos.
Nesse sentido, vale destacar a fala de Solano, segundo a qual:
"a educacdo, ela é muito importante, né? J& dizia[m] os grandes
pensadores, né? E principalmente para quem mora na periferia

I Utilizamos nomes ficticios para nos referirmos as pessoas entrevistadas como
forma de preservar suas identidades.
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é uma das armals] muito importante para mudar a realidade”
(Entrevista 06).

Sem duvida, mesmo que de formas distintas, os sujeitos
envolvidos na pesquisa, fodos egressos da classe trabalhadora e
residentes na comunidade em questdo, foram assertivos em afirmar
gue a escola foi vital em suas trajetdrias de vida. Ela conseguiu
resolver todos os seus problemas? Claro que ndo. Mas, na visdo
desses individuos, ela cumpriu com um papel singular e todos/as
eles/as expressaram absoluto reconhecimento da sua importdncia
na realidade e meio social em que vivem. N&o se frata de
reproduzirmos ou reforcarmos as imagens socialmente construidas
em torno da escola, sejam estas positivas ou negativas, mas de
compreendermos as potencialidades e tensdes vivenciadas. Para
o publico investigado, a escola é local de conflito e, para alguns,
de sofrimento, mas, também, e, principalmente, de realizacdes ou
de inicio da possibilidade de concretizacdo de muitas das suas
aspiracdes e desejos.

As imagens socialmente construidas em relacdo a escola
sdo As vezes maniqueistas: em alguns momentos, imagina-se uma
escola capaz de resolver muitos dos males sociais e, em oufros,
uma insfituicdo que apenas reproduz as mazelas e estruturas
sociais (Luckesi, 2017). Diante da incapacidade redentora da
escola, muito se tem dito que ainstituicdo vive uma crise e que ndo
consegue mais cumprir seu papel de formar sujeitos sociais criticos.
Nesse contexto, cabe reforcar que se trata de umainstituicdo social
historicamente construida e marcada pelos mesmos problemas e
conflitos que afligem a sociedade (Souza, 2007). Trata-se, em outros
termos, de uma escola que ndo concretiza imagens sacralizadas
e fantasiosas ou que esteja incdlume aos conflitos presentes para
além de seus muros.

Rodrigues (2003), ao fratar das representacdes mistificadas
da escola e da escola, realmente, necessdria, traz contribuicoes
importantes para o debate. O autor diz que a escola tende a
se assentar em falsidade quando torna o passado objeto de
veneracdo, quando se preocupa com metas para o futuro e
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se esquece da realidade do presente, bem como quando ndo
confribui para que seus educandos compreendam as confradicoes
do mundo em que vivem. Tais apontamentos nos fazem crer que
é funcdo primaz da instituicdo escolar formar sujeitos conscientes,
e ndo apenas adestrar individuos com capacidades minimas
para ocupar funcdes subalternas e trabalhos precdrios. Nesse
aspecto, reforca a importdncia da explicacdo do ato educativo
deixada por Freire (2020) e da formacdo critica dos sujeitos como
ferramenta de transformacdo social (Freire, 2011).

Quanto aos aspectos relacionados d politizacdo do ato
educativo, para usar um termo de Freire, as andlises das entrevistas
realizadas mostram, porém, que se trata de um processo lento,
gradual, consistindo, simultaneamente, em avangos e retrocessos.
O que poderia parecer algo relativamente facil, € na verdade
elemento de disputa. Um movimento que pode repercutir em
mudancas dentro da prépria escola. Segundo Felipe:

A escola ndo favoreceu essa acessibilidade nessa drea social
ndo, sabe?¢ Eu busquei mesmo com parcerias com ONGs,
entendeu? E, ah, na minha época a escola era muito fechada
né, ndo tinha muito essa abertura pro trabalho social assim de
a galera vim e frazer oficinas, era coisa muito padrdo, sabe?
Muito cabresto, entendeu? Agora ndo, agora assim, t& bem
mais flexivel. Eu percebo que as diretoras t& recorrendo muito
aos frabalhos sociais, até muitos voluntdrios, para td trazendo as
din@dmicas na escola né?¢ (Entrevista 04).

Por mais singela que possa parecer a mudanca, O
movimento de aproximacdo da escola com a realidade externag,
do local em qgue estd inserida, apontado pelo entrevistado, é
algo importante e capaz de aproximar, efetivamente, os sujeitos
e possibilitar a criacdo de outros significados em relacdo a escola;
vale dizer, em especifico, a criacdo de um sentimento de pertenca
aguele espaco.

Miguel Arroyo (2003), ao tratar de aspectos relacionados &
educacdo e a exclusdo da cidadania, aponta para umarealidade
social violentfamente pensada, com foco no controle das classes
populares, na manutencdo da ordem por meio da continuidade
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de um status quo que mantém pobres e ricos em seus devidos
lugares. Qualguer movimento que possa inquietar ou questionar
essa redlidade implica, segundo o autor, em ser considerado
como causador de desordem, como barbdrie diante da ordem
civilizada. Nesse aspecto, ao tratarda educacdo como ferramenta
potencial para o exercicio da cidadania, o autor se questiona até
que ponto o Estado brasileiro estaria interessado em formar sujeitos
conscientes a ponto de se rebelarem contra o estabelecido, j& que
quanto maior o acesso ao conhecimento, menor a possibilidade
de se ser enganado. Por mais que o sentfido da palavra cidadania
nos pareca desgastado, por sua prépria generalidade inclusive,
quando usamos esse termo, de que cidadania estamos falando?
Ndo acreditamos em processos salvacionistas de transmissdo de
consciéncia critica. A bem da verdade, vemos tal processo pela
sua condicdo dialética de fomentar no outro a inquietacdo a
partir da vivéncia de sua prépria realidade e daquilo que lhe aflige
e afeta (Martins; Souza, 2022).

Segundo Antonieta, a violéncia do morro fez com que ela
perdesse muitos amigos, desde a adolescéncia, e foi dentro da
prépria escola que ela iniciou movimentos para mudar a cabeca
dos colegas (Entrevista 02). Tereza, referindo-se ao ambiente hostil,
eivado de preconceitos que experimentou na escola, lembra que
essa vivéncia a fez entender que ndo queria estar num lugar que
fosse hostil com ela, indicando que experiéncias vividas na escolaa
impulsionaram para as lutas sociais (Entrevista 01). Situacdes como
essas sinalizam que a prépria cidadania, ou o seu exercicio, seja
algo em disputa socialmente, e que a escola ocupa significativo
papel nesse processo.

Desse modo, a pesquisa conduzida nos permite afirmar
gue a escola publica, apesar de todos os seus problemas, teve
influéncia direta na trajetéria de vida dos sujeitos entrevistados. A
despeito das dificuldades enfrentadas por essas instituicdes, que
vao da falta de estrutura adequada, de investimentos pUblicos?, a

2 Problemas que se intensificam no governo Bolsonaro (2019-2022), com corte
significativo de investimentos na educacdo. O Instituto de Estudos Socioe-
condémicos (Inesc) revela que no ano de 2021 “o gasto publico com a edu-
cacdo atingiu o menor patamar desde 2012". Disponivel em: https://www.
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ndo valorizacdo de seus profissionais, dentre outros, frata-se, como
atestam as entrevistas, de uma instituicdo vital para a garantia de
direitos e para uma possivel reducdo das desigualdades socidais,
bem como para a promoc¢do e fomento de lutas sociais pela
implementacdo de direitos, os mais diversos.

A inser¢do em movimentos e lutas sociais e sua relagdo com a
experiéncia escolar e formativa

A pesquisa realizada nos permitiuv confrontar elementos
importantes quanto ao papel da escola e a atuagdo dos individuos
e grupos no inferior da comunidade. As lutas mencionadas nas
entrevistas sdo varias e suplantam, em muito, a dimensdo educativa
formal, muito embora recorrentemente tangenciem a escolaq, seja
como local de execucdo e de encontro, seja como momento
que, por diversas razdes, possibilitara o desenvolvimento posterior
da vida no sentido de um envolvimento ou criacdo de acdes e
prdticas sociais importantes bem como de um pensamento mais
critico.

Dito isso, & preciso reconhecer, também, o processo no
sentfido inverso, qual seja, a importancia formativa da participacdo
nos movimentos sociais. Arroyo (2011), por exemplo, chama a
atencdo para a importdncia de se enxergar € compreender as
potencialidades educativas dos movimentos sociais, bem como de
se proporcionar sua aproximacdo com a escola. O movimento de
aproximacdo entre as lutas sociais e a escola tem como condi¢cdo
sine qua non uma mudanca no gue compreendemos Como
educacdo, como processo educativo e como conhecimento.
Conforme nos aponta Gohn (2009, p.17):

cnte.org.br/index.php/menu/comunicacao/posts/noticias/75466-conhecao-
-0s-7-desastres-do-governo-bolsonaro-na-educacao-publica-no-brasil Aces-
so em 03/09/2023. Minas Gerais também registra queda de investimentos na
Educacdo nos Ultimos anos. NGo é demais lembrar que em 2019 o governo
gastou em educacdo quase trés bilhdes a menos do que é exigido pela
Constituicdo Federal. Ver: https://www.otempo.com.br/politica/zema-gas-
tfou-menos-em-saude-e-educacao-do-que-preve-a-constituicao-1.2489698
Acesso em 03/09/2023.
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Falar da existéncia de um processo educativo no interior de
processos que se desenvolvem fora dos canais institucionais
escolares implica em ter, como pressuposto bdsico, uma
concepc¢do de educacdo que ndo se restringe ao aprendizado
de conteldos especificos transmitidos através de técnicas e
instrumentos do processo pedagdgico.

H& que se considerar, portanto, que, apesar de toda a
importdncia da escola, existem experiéncias que os sujeitos somente
encontrardo em outros ambientes. Experiéncias com potencial
educativo t@o importante quanto aquelas vividas na escola, mas
marcadas por sua singularidade quanto ao modo como ocorrem,
o local e os aprendizados proporcionados. Tais experiéncias
podem servir, e servem, como forca que retroalimenta as préprias
experiéncias educativas na escola e na vida futura dos individuos,
quanto a uma possivel formagdo universitdria, por exemplo. Em sua
enfrevista, Juraci assinala que seu “encontro com os movimentos
sociais, fez despertar mais minha vontade de estudar” (Entrevista 09).

Percebe-se que as experiéncias vivenciadas nos
movimentos sociais se tornam mais significativas pela proximidade
que guardam com a redlidade vivida, cofidianamente, pelos
sujeitos. Sejam experiéncias de violéncia, de falta ou de negacdo
de direitos, a realidade vivenciada proporciona a compreensdo
critica da sociedade. Dandara menciona que sofreu violéncia
doméstica e que “em meio a relacionamentos abusivos e, entdo,
eu via aquela necessidade ao meu redor das mulheres precisarem
de um apoio, uma orientacdo, entdo eu fui atrds de montar um
grupo” (Entrevista 05). O engajamento dos entrevistados em
movimentos de luta contra a violéncia decorre do fato de viverem
a violéncia cotidianamente, de perderem amigos; a insercdo em
questdes de moradia e urbanizacdo decorre de sua realidade de
viverem sob condicdes de riscode desabamentos, dentre outros;
as mobilizagdes em torno da cultura estdo, diretamente, ligadas
ao fato de o morro, em outros tempos, ser privado de cultura e
lazer de tal modo que a escola era o Unico lugar para estar nos
momentos de lazer.
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Todavia, ndo se frata de um processo linear e direto, mas
de avancos e retrocessos, de vitdrias e derrotas diante do poder
publico, de conflitos internos entre os proprios sujeitos, que, de
maneira geral, servem de forca motriz para as préprias lutas.
“Os campos de suas lutas os obrigam (aos sujeitos) a inventar
processos e pedagogias com outras radicalidades e virtualidades
formadoras e emancipatdrias” (Arroyo, 2012, p. 39). Retomando o
didlogo com Gohn, podemos dizer que sdo experiéncias nas quais:

Aprende-se a ndo ter medo de tudo aquilo que foi inculcado
como proibido e inacessivel. Aprende-se a decodificar o porqué
das restricoes e proibicdes. Aprende-se a acreditar no poder
da fala e das ideias, quando expressas em lugares € ocasioes
adequadas. Aprende-se a calar e a se resignar quando a
situacdo é adversa. Aprende-se a criar cddigos especificos
para solidificar as mensagens e as bandeiras de luta, tais como
musicas e folhetins. Aprende-se a elaborar discursos e prdticas
segundo os cendrios vivenciados. E aprende-se, sobretudo, a
ndo abrir mdo de principios que balizam determinados interesses
como seus. Ou seja, elabora-se estratégias de conformismo e
resisténcia, passividade e rebelido, segundo os agentes com os
quais se defronta. Isso tudo porque ocorre a identificacdo do
processo de ocultamento das diferencas sociais existentes e,
consequentemente, a identificagcdo dos distintos interesses de
classe presentes (Gohn, 2009, p. 19).

Nesse sentido, hd que se ressaltar nossa concordé@ncia
com a autora, quanto a riqueza das experiéncias proporcionadas
pelas lutas cofidianas dos movimentos sociais, 0 que ndo forna os
conhecimentos escolares menores ou inferiores.

Todavia, cabe refletir sobre as potencialidades educativas,
por exemplo, de um debate sobre clima e as chuvas na disciplina
de Geografia. Que sentido faz debater elementos, meramente,
tedricos e desconsiderar a realidade de estudantes que,
recorrentemente, sofrem na pele a perda de suas casas € seus
pertences na época das chuvas? Outro exemplo, qual o sentido
de se discutir cidadania, de maneira abstrata, com sujeitos que
ndo tém acesso adequado d saude, 4 cultura, ao saneamento
bdsico? Estamos falando de sujeitos que percebem a acdo do
Estado, via de regra, como ator coercitivo, principalmente, por
meio das for¢cas policiais.
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Sobre esse aspecto, vejamos a contribuicGo de Arroyo
(2012), em seu livro Outros Sujeitos, Oufras Pedagogias. Nessa
obra, ao abordar experiéncias educativas empreendidas em
movimentos de luta pela terrq, luta de classes, luta pela moradia,
pelaocupacdo da cidade, pela universidade, o autor aponta para
a necessidade de refletirmos sobre os processos de humanizacdo
e desumanizacdo do outro, de superacdo de pedagogias da
subordinacdo, da alienacdo, da aceitacdo, e de empreendermos
uma pedagogia emancipatéria. O processo de uma educacdo/
formacdo emancipatdria tem relagdo direta com as condicoes
sociais reais vividas pelos sujeitos. E nesse sentido, as lutas sociais
superam sua relacdo com os objetivos, bens ou direitos que estdo
em disputa, e se materializam como elementos de reflexdo e
de formacdo a partir do vivido. Addo, um dos enfrevistados da
pesquisa, destaca que:

A gente atfravés disso (dos movimentos sociais), a gente mostra
pra comunidade, porque ela tem voz né, entdo o impacto nosso
hoje se vocé subir no morro hoje e for discutir uma questdo, até
com uma crianca, hoje ela j& sabe a maioria das coisas que
ela tem direito né, que ela tem direitos e outra coisa, que ela
ndo precisa aceitar tudo que vem de fora né. Entdo vocé muda
muitas coisas cara, direitos mesmo, de escolha, direito, igual
vocé vé, ao estudo (Entrevista 03).

A partir disso, pode-se dizer que uma maior aproximagdo
entre a instifuicdo escolar e os movimentos sociais, as lutas
da comunidade, as manifestacdes culturais e as associacoes
de moradores, tende a ressignificar, inicialmente, o espaco e,
posteriormente, a prépria instituicdo.

Sobre esse aspecto, a entrevistada Mariana, que atua na
direcdo de uma escola da comunidade, nos apresenta elementos
importantes. Ela menciona o papel de outro sujeito da pesquisa:
Solano, no contexto da pandemia. A escola e sua gestdo, por mais
gue tente estar préxima de todos os seus estudantes, ndo consegue,
em funcdo, entre outras, das dificuldades de comunicacdo com
0s pais ou responsdveis. Estes tém o telefone celular como principal
forma de contato, todavia, recorrentemente, trocam de nUmero e
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ndo informam a escola. A dificuldade de aproximacdo € agravada
guando se trata de um morro com vdrios becos, casas sem numero,
telefones de responsdveis que sdo frocados com muita frequéncia
etc. Diante dessa realidade, em conversa com a dire¢cdo da
escola e com os professores, Solano propds uma alternativa para
mantfer, minimamente, as atividades da escola. Ele se propds a
promover a entrega de todas as atividades aos estudantes, em
suas respectivas residéncias. Como conhecia todas as familias da
comunidade, ele organizou um mutirdo de pessoas para entregar
os materiais. Na opinido de Mariana, esse movimento foi primordial
para a refomada das acdes da escola. E explicou:

Olha, um movimento exfraordindrio aconteceu na pandemial
E... nds ficamos isolados de repente né? [...] a gente achou
assim: Olha, estamos fechando a escola, mas daqui a pouco ela
vai abrir. Entdo, olha, nés ndo tinhamos movimento nenhum com
esses pais. Ndo tinhamos a ligacdo com esses pais. E ai fechamos
tudo! Perai, acabou tudo de repente. E ai comecamos com
reunido online [...]. E eu falei assim: O Rosa [nome ficticio] vamos
fazer reunido online com os professores? E ai os professores se
atentaram assim: Como que t@o essas criangase A genfe ndo
sabe como € que tdo essas criangas! Ai nds conversamos com
o Solano! “Oh Solano, vem pra conversar com a gente uma
reunido online com os professores, pro cé dizer como é que tdo
05 Nossos alunose” (Entrevista 08).

E ela prossegue, contando que:

E ai o Solano chegou na reunido, conversou. Ai um deu um
palpite assim: Se a gente fizesse um pacote de atividades pra
levar é... até esses meninos, cé entregaria Solano? O Solano virou
pra gente e falou: “Eu entregaria a cada um!”. Quando ele disse
que entregaria a cada um significava que eu teria que fazer pra
todos! Que eu ndo poderia excluir ninguém! “O Solano como
é qgue vocé vai fazer isso2” E sé cé por o endereco do menino
qgue nd vamos entregar! Nés tinhamos na época 385 meninos.
Juntamos eu, Rosa, Coordenacdo Pedagdgica... aqui dentro.
Fizemos os 385 pacotes com endereco da crian¢a! Entregamos
tudo pro Solano! Quem foi ajudar o Solano a entregar: todos os
nossos monitores! Numa tarde, de repente, ndés comecamos a
receber um monte de foto dos monitores chegando & casa do
menino, entendeu? E os pacotes foram entregues pelos nossos
monitores que eram do nosso territério. Olha que importante!
Que o menino aqui, ele mora no beco, no portdo azul. Ele ndo
tem o endereco formal (Entrevista 08).
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Além do que foi mencionado, quanto ao auxilio que
conseguiram na pandemia, a diretora disse que a escola também
tem outras conexdes importantes com alguns movimentos, dentre
eles, a guarda de congado do morro. A presenca de movimentos
como o Congado, no cotidiano da escola, implica em se refletir
inclusive sobre o que se entende por cultura, cultura popular,
legado cultural africano e quais vinculos podem-se fazer entre os
sujeitos, suas identfidades e sua aprendizagem na escola.

Conforme apontam Martins e Bonfim (2022), ao discutirem
a histéria africana e as questdes raciais na educacdo bdsica,
experiéncias como a, anteriormente, mencionada permitem
uma ressignificacdo do legado ancestral e contribuem para a
construcdo de uma identidade positiva dos estudantes. Ainda,
segundo a enfrevistada Mariana:

Entdo... o Morro, ele tem uma producdo, ele tem uma producdo
de uma educacdo formal e de uma cultura. [...] O Congado,
até antes da pandemia, ele se reunia e fazia todo movimento
aqui dentro da escola. Nés temos pais congadeiros? Temos! Avds
congadeiros. E que se utilizavam desse espago, aqui da escola,
pra fazer um movimento de recebimento de outras guardas,
entendeu? Agora, eu acho que agora € um movimento que
td meio em extincdo, o congado. Que eu acho que eles vao
precisar de uma ajuda sabe? Porque pds pandemia eles ndo
fizeram um enconfro das guardas. Eles ainda ndo conseguiram
se organizar pro encontro das guardas! (Entrevista 08).

Essa fala nos d& uma real dimensdo da importéncia da
escola, inclusive para os movimentos culturais, como o Congado.
A participacdo de pais e avds, a ocupacdo da escola, torna a
instituicdo lugar ampliado de recepcdo da prépria familia. Como
apontado pela entrevistada, inclusive nesses momentos de
dificuldade, a escola acaba se tornando ponto de referéncia.
Mas, nem sempre foi assim, segundo Felipe, na época em que
foi estudante, "a escola era muito fechada, ndo tinha muito essa
abertura para o trabalho social” (Entrevista 02). Se, em outros
tempos, a escola poderia se manter resistente a movimentos
de ocupacdo de seu espaco, na atualidade, seu vinculo com
0s movimentos sociais do morro tem servido como fator de
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ampliacdo das possibilidades formativas a partir da realidade de
seus estudantes.

Consideragoes finais

A sistematizacdo dos dados aqui apresentada resulta da
experiéncia reflexiva do grupo de pesquisadores sobre o proprio
processo. Como se sabe, o desenvolvimento de uma pesquisa ndo
é linear e caminhos diversos se apresentam a partir de seu inicio.
Vale dizer que, neste capitulo, sé foi possivel abordar parte dos
resulfados da pesquisa. A andlise inicial acima apresentada nos
possibilitou refletir, porém, ndo apenas sobre alguns dos aspectos
dos dados coletados, como também sobre o potencial do que
nos resta a deles extrair e analisar.

Do exposto, emergem elementos importantes para a
reflexdo. Dentre eles, os visiveis avancos alcancados, nas Ultimas
décadas, em relacdo d educacdo e sua garantia como direito
inaliendvel de todos os cidaddos. O acesso d educacdo escolar,
como mencionado por alguns dos entrevistados, era, hd ndo
muito tempo, ainda mais dificil para individuos oriundos da
classe trabalhadora, em especial, para aqueles que vivem nas
comunidades das grandes cidades, em regides ditas periféricas.
Talrealidade destaca, portanto, como experiéncia exitosa, aquela
de alguns dos sujeitos que, mesmo naquele contexto, tenham se
formado. Conseguir permanecer e concluir a escola era, por si so,
uma experiéncia de luta e explica porque muitas dessas pessoas
terminaram ou est@o terminando seus estudos apenas na fase
adulta.

Se, hd poucas décadas, a escola era incapaz de ouvir e
enxergar seus sujeitos de forma efetiva, atualmente, mesmo diante
de todos os problemas que podem ser apontados, essa instituicdo
alcanca um lugar vital em locais como o Aglomerado Santa Lucia.
Em comunidades que sofrem com a falta de acesso a muitos
bens e direitos bdsicos e com a dificuldade de acesso ao lazer
e a cultura, a escola assume, como resulta dos dados coletados,
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importante papel. Como apontaram muitos dos enfrevistados,
sua importéncia é enorme enquanto promotora e facilitadora
de um processo educativo e, portanto, de um futuro melhor
para a comunidade, mas também como instituicdo presente na
comunidade, aberta aos estudantes, a seus pais, As associacoes
e aos diferentes grupos culturais. Resulta claro, assim, o quanto a
escola pode assumir vdrios significados e ser reconhecida como,
efetivamente, pertencente & comunidade e seus individuos.

Para além da importéncia da educagdo formal, a pesquisa
mostrou, também, como a vivéncia das confradicdes sociais,
na realidade do morro, em especial a dos sujeitos pesquisados,
envolvidos em diversas frentes e movimentos sociais, implica em
outros aprendizados. A vivéncia direta com a caréncia material
de diversos tipos, com a violéncia, com a dificuldade de acesso a
escola, unida a experiéncias de organizacdo de coletivos, fomenta
questionamentos, mobiliza outros sujeitos, aglutina interesses e se
materializa em lutas e resisténcia. Sem excecdo, todos os sujeitos
entrevistados, emmedidasdiferentes,reconheceramaimportdncia
da educacdo formal para as atividades que exercem e nas lutas e
movimentos em que atuam. Mas, foi também apontado, por eles/
as, o quanto a conscientizacdo e politizacdo sobre a realidade
social estiveram pautadas e foram fomentadas, igualmente, por
suas proprias lutas e organizacoes.

Longe de apresentar elementos conclusivos, destaca-se,
desta andlise, enfre outros aspectos, a poténcia e importdncia
da escola e do processo educativo, em especial, para o publico
pesquisado, oriundo de fragdes da classe trabalhadora que vivem
em condicoes dificeis e, muitas vezes, desumanas. Tal importéncia
€ ainda maior quando a escola supera seu cardter utilitarista, de
formadora de mdo de obra, e se compromete com uma formacdo
mais ampla, critica e conscientizadora.
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formacdo e emancipacdo humana

“Ser radical é agarrar as coisas pela raiz. Mas a raiz, para o
homem é o préprio homem™ (Marx, Karl, 1843)



Trabalho e formacdo humana

Trabalho e educagdo: os complexos da linguagem e da liberdade

KarlMarx, em sua Ciéncia Social, nos chama a atencdo para
a importéncia do trabalho (enquanto mediacdo fundamental),
para a constituicdo e existéncia da vida humana, biolégica e
socialmente. Marx demonstra a importéncia da dimensdo social
do “Ser” na e para a compreensdo (radical) da humanidade. A
CiénciaSocial de Marx possibilita (j& no século XIX) olhar, de maneira
diferenciada, para o sistema capitalista em plena ascensdo e
suas reverberacdes na vida em sociedade. Por conseguinte,
pretendemos, neste capitulo do livro, a partir da matrizacdo de
conteUdo ontolégico presente na Ciéncia Social produzida por
Karl Marx. no século XIX, que compreende o trabalho humano
como mediacdo fundamental + elemento fundante do “Ser” e do
Ser Social + discutir sobre o desenvolvimento de outros complexos
dele decorrentes, em especial, o da educacgdo.

De acordo com Lukdacs (2013, p. 45), € “mérito de Engels”
ter colocado o trabalho enquanto fator central no processo de
"humanizacdo do homem”, ao verificar que apesar de realizar
inUmeras operacoes, a mdo do macaco “jamais produziu a mais
rUstica faca de pedra”. Tal fato aponta para a diferenciacdo
do homem em relacdo as demais espécies. Seria, portanto, o
frabalho este elemento primordial capaz de promover, no homem,
o salto', superando, assim, sua condicdo de animalidade. Cabe
aqui ressaltar que se é "mérito de Engels” ter colocado o trabalho
enquanto fator central no processo de “*humanizacdo do homem?”,
foi Marx, em sua Ciéncia Social, que nos apresenta, de maneira
original e inédita, o conteldo fundamental e ontoldgico dessa
categoria histérica para a origem da vida em sua universalidade.
Vejamos:

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre o homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua prépria agcdo,
medeia, regula e confrola seu metabolismo com a natureza.

' O salto constituiria a transicdo do macaco (nivel orgdnico) & sua forma hu-
mana (ser social). Apesar de essa fransformacdo em nivel de ser constituir-se
como salto ontolégico, esse processo deu-se de forma longinqua, ao longo
de milénios.
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Ele se confronta com a matéria natural como uma poténcia
natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural
de uma forma Util para sua prépria vida, ele pde em movimento
as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos
e pernas, cabeca e mdos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio deste movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza (Marx, 2017, p.255).

Lukdcs trata. no primeiro capitulo de seu livro, Para uma
Ontologia do Ser Social Il (Luk&cs, 2013), sobre o complexo do
frabalho. Ao abordar o trabalho na sua forma mais primitiva,
enguanto dindmica para producdo de valores de uso?, objetivando
a satfisfacdo das necessidades para a garantia da producdo e
reproducdo da espécie, Lukdacs apresenta a génese fundante
do Ser Social. O tfrabalho, juntamente com outros complexos do
género® humano (como a linguagem, a educacdo, a liberdade
etc.), demonstram o conteldo fundamental decorrente da acdo
social dessa dimensdo do Ser.

O trabalho, fundante, no processo de formacdo do Ser, € o
substrato pelo qual se faz possivel a existéncia humana e por meio
dele o Ser Social transforma a si mesmo, assim como a natureza
externa a si, conferindo humanidade & universalidade do Ser. E
condicdo insuperdvel, visto que, mesmo apds o salto ontoldgico,
possibilitado pelo trabalho, o Ser Social cinda &, radicalmente, uma
dimensdo de conteldo bioldgico (natural), necessitando, portanto,
da garantia de condicdes minimas para sua sobrevivéncia, obtidas
por meio do trabalho.

Importante destacar que estamos nos referindo ao trabalho,
eminentemente, humano, de forma que este possui as condicoes
necessdrias para introduzir modificacées no meio que estdo para

2 Valor de uso refere-se & qualidade dos objetos em satisfazer uma determi-
nada necessidade. A seguir, um trecho do capitulo 1 do Livro 1 d’o Capital,
no qual Marx discorre sobre o tema: “A utilidade de uma coisa faz dela um
valor de uso. Mas essa utilidade ndo flutua no ar. Condicionada pelas pro-
priedades do corpo da mercadoria, ela ndo existe sem este corpo. Por isso,
o préprio corpo-mercadoria [Wakenkoper], como ferro, trigo, diamante etc.,
€ um valor de uso ou um bem. Esse seu cardter ndo depende do fato de a
apropriacdo de suas qualidades Uteis custar muito ou pouco trabalho aos
homens. [...]. O valor de uso se efetiva apenas no uso ou no consumo” (Marx,
2017, p. 114).

3 Esse termo é utilizado aqui no sentido de género humano enquanto espécie
humana, ou seja, como ser social.
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além da mera adaptacdo bioldgica as condicdes naturais. O
grande diferencial, do trabalho humano, estd em seu cardter
teleoldgico, por meio do qual se faz possivel antecipar na mente
do homem os resultados que se deseja imprimir na realidade. E
justamente essa caracteristica que diferencia o trabalho do
homem da atividade de outros animais. HO uma passagem de
Lukdcs em que ele descreve essa capacidade do Ser Social em
criar elementos antes ndo existentes na natureza:

Com efeito, tal esséncia consiste nisso: um projeto ideal se
realiza materialmente, uma finalidade pensada transforma a
realidade material, insere na realidade algo de material que, no
confronto com a natureza, apresenta algo de qualitativamente
e radicalmente novo (Lukdcs, 2013, p. 53).

Cabe, portanto, ressaltar que a teleologia, enquanto
capacidade Unica do Ser Social, nGo se apresenta como uma
possibilidade dos animais, ou mesmo da natureza. Tal fato é
abordado por Marx, no Livro | de O Capital, no capitulo V, no
qual discorre sobre “"O processo de frabalho e o processo de
valorizacdo™:

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito
unicamente ao homem. Uma aranha executa operacoes
semelhantes as do tecel@o, e uma abelha envergonha muitos
arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde
o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de
que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-
la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a
um resultado que j& estava presente na representacdo do
trabalhador no inicio do processo, ou seja, um resulfado que j&
existia idealmente (Marx, 2017, p. 255-256).

Nesse sentido, a Ciéncia Social de Marx qguestiona, e
supera, a compreensdo da Ciéncia fundada no idealismo légico-
ontoldégico formulado por Hegel, uma vez que Marx afasta a
possibilidade de todo e qualquer elemento teleoldgico nas
atividades das outras espécies, no desenrolar da histdria, de modo
gue o trabalho, com seu cardter teleoldgico, € uma atividade,
exclusivamente, humana. Nota-se que ndo basta apenas ter a
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finalidade do frabalho clara na mente de quem a idealiza para
objetivd-la, de modo que se faz necessdrio pér em movimento
sua corporeidade, ou melhor, colocar em agdo “bracos, pernas,
cabeca e mdos” para a realizacdo da atividade de trabalho,
objetivando, em bases materiais, a mediacdo, teleoclogicamente,
desenvolvida no pensamento.

Por meio de sua capacidade em fransformar a naturezaq,
o Ser Social também promove modificacdes sobre si mesmo,
bem como sobre sua consciéncia. E possivel notar o grau de
diferenciacdo da consciéncia animal da consciéncia do ser
humano (social), uma vez que, ao considerar a consciéncia dos
animais e de toda a dimensdo orgdnica do Ser, pode-se perceber
qgue ela, a consciéncia, encontra-se subordinada aos problemas
ligados aos processos bioldgicos de reproducdo, sobrevivéncia da
espécie e adaptacdo as condicdes naturais, ndo sendo capaz,
portanto, de criar algo novo.

Nesse sentido, o processo do frabalho humano e social ndo
estd alheio a consciéncia. Por meio de seu cardter teleoldgico,
essa caracteristica humana de idear na mente uma finalidade
objetiva que se deseja imprimir na realidade, levando-se em conta
0s meios pelos quais se pode efetivd-la, a consciéncia se torna
elemento decisivo na escolha da forma pela qual a realizacdo de
uma determinada finalidade poderd se concretizar. Lukdcs (2013, p.
70) analisa, de maneira detalhada, a importdncia das alternativas
teleoldgicas para a realizacdo de determinada finalidade:

Quando o homem primitivo escolhe, de um conjunto de pedras,
uma que lhe parece mais apropriada aos seus fins e deixa
outra de lado, é dbvio que se trata de uma escolha, de uma
alternativa. E no exato sentido de que a pedra, enquanto objeto
em si existente da natureza inorgénica, ndo estava, de modo
nenhum, formada de antemdo a tornar-se instrumento deste
por. Obviamente a grama ndo cresce para ser comida pelos
bezerros, e estes ndo engordam para fornecer a carne que
alimenta os animais ferozes. [...] aqui a consciéncia do animal
estd determinada num sentido univoco: é um epifendmeno,
jamais serd uma alternativa.

Conforme explicado por Lukdcs, no frabalho, ndo apenas
o objetivo final deve ser ideado, mas também todo o processo
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necessdrio (cadeias causais) para sua realizacdo, de modo
gue a consciéncia assume um papel primordial ao longo do
desenvolvimento do trabalho. Outro ponto que cabe evidenciar
nessa citacdo de Lukdcs refere-se d inexisténcia da teleologia na
natureza, sendo esta, portanto, uma caracteristica eminentemente
humana.

Convém ressaltar que nesse processo de constituicdo do
Ser Social a relacdo enfre homem e natureza estd dada. Existe
um vinculo ontolégico com base na natureza. Por mais que a
consciéncia do Ser Social se desenvolva e passe a exercer dominio
sobre o corpo e a atividade humana, essa consciéncia necessita
de um “substrato” bioldégico para existir, sua base material. O
frabalho &, portanto, produtor de valores de uso em decorréncia
desse vinculo bioldgico eterno com a humanidade. O trabalho
constitui a necessidade insuprimivel da existéncia humana e o
fundamento de qualquer forma de sociabilidade, de linguagem,
de liberdade, de educacdo.

O ser humano, como um ser bioldgico, necessita dos demais
niveis (dimensdes) do Ser para sobreviver, de forma que hd uma
dependéncia ontolégica do Ser Social em relacdo a natureza. No
entanto, com o desenvolvimento do trabalho, das séries causais
colocadas em movimento por meio deste, juntamente com a
elaboracdo de novas técnicas e ferramentas, passa a haver um
certo distanciamento do homem em relacdo ds barreiras naturais,
bem como a potencializacdo dos mecanismos pelos quais se
possibilita o processo de humanizacdo crescente da natureza
(dimensdes orgdnicas e inorgdnicas do Ser) pelo homem. Desse
modo, se a capacidade de idear séries causais para se atingir
uma determinada finalidade passa a ser cada vez mais necessdria
para viabilizar a transformacdo da matéria natural em objeto Util, a
generalizacdo, o aperfeicoamento e o controle dos atos reflexivos
passam a predominar. O desenvolvimento da ciéncia consistird,
portanto, no préprio aprimoramento dos meios para a efetivacdo
de defterminados fins.

Interessante observar que o complexo da linguagem
tem como base material o processo de efetivacdo/objetivacdo
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da mediacdo realizada pelo trabalho humano. O ftrabalho
humano é objetivado/efetivado pela atividade humana. E desse
processo, base material da teleologia, que decorre o surgimento
da linguagem. A base material da linguagem é fornecida pelo
frabalho humano como mediacdo estabelecida pelo Ser Social
na intferacdo com as demais dimensodes do Ser em sua totalidade.

A linguagem, que é produzida no processo de efetivacdo
do trabalho humano enquanto mediacdo, possibilifa um
afastamento/distanciamento entre sujeito e objeto. Isso é possivel,
por ser a linguagem um instrumento que possibilita a construcdo
intelectual desse processo objetivo de realizacdo/objetivacdo do
frabalho humano pela atividade humana. Consideramos sujeito o
homem que reflete, teleologicamente, sobre as mediacdes que
possibilitarGo a concrecdo do objeto, sendo o objeto, portanto,
a materializacdo e a consequéncia da afividade de trabalho. De
acordo com Lukdacs (2013, p. 128), “s6 o distanciamento intelectual
dos objetos por meio da linguagem é capaz de fazer com que
o distanciamento real que surgiu no frabalho seja comunicdvel
e fixado como patrimdnio comum de uma sociedade”. Tal fato
demonstra, assim como ocorre com outros complexos importantes
gue atuam sobre o Ser e o Ser Social, que a linguagem é produto
do trabalho, sendo que este &€ o fundamento e o momento
predominante para a existéncia da universalidade do Ser e,
portanto, da linguagem.

Outro importante complexo que tem sua génese também
engendrada pelo trabalho enquanto mediacdo fundamental de
interacdo do Ser Social com as dimensdes essenciais do Ser, é
o complexo da liberdade. O complexo da liberdade se efetiva,
também, pelas possibilidades de escolha, que sdo postas aos
sujeitos, dos meios pelos quais se poderd objetivar determinada
finalidade. A medida que o Ser Social, juntamente com o trabalho
e as relacdes sociais, complexifica-se, a liberdade passa a se
manifestar de outras maneiras. Lukdcs (2013) ressalta a possibilidade
da existéncia de variados aspectos da liberdade, no que se refere
ao seu sentido “juridico, politico, moral, ético etc” (Lukdacs, 2013,
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p.137), indo contra a compreensdo da liberdade enquanto uma
forma univoca de existéncia. Cabe ressaltar que a constituicdo
ontoldgica da liberdade se dd& a partir da prdxis, enquanto
movimento de criacdo e transformacdo da universalidade do Ser
e, portanto, do préprio Ser Social.

Embora seja verdadeiro que a cada decisdo tomada se
tenha certa margem de escolha dentre as possibilidades, tal fato
ndo implica dizer que se estd isento em relacdo das determinagoes
materiais impostas pela realidade concreta, sobretudo quando
se estd submetido d um determinado modo social de producdo
e reproducdo da vida em sociedade. Nesse sentido, em cada
decis@o sobre as alternativas pelas quais determinado objetivo
poderdserealizar, estdointrinsecasum certo grau de determinidade
e de liberdade. Nas palavras de Lukdcs (2013, p. 138):

O fundamento da liberdade consiste, se pretendemos falar
racionalmente dela como momento da readlidade, em uma
decisdo concreta entre diversas possibilidades concretas. [...]
a liberdade é - em Ultima inst@ncia — um querer tfransformar a
readlidade (o que, em defterminadas circunsténcias, inclui a
conservacdo das coisas como estdo)..

Outro fato importante que se deve pontuar quando se trata
do complexo da liberdade refere-se ao grau de conhecimento
gue determinado sujeito possui sobre as séries causais necessArias
para objetivar determinado fim. Quanto mais se conhece sobre as
propriedades naturais de determinados elementos, bem como os
procedimentos adequados para uma dada transformacdo, maior
serd a capacidade de dominio do sujeito sobre a matéria natural
e, consequentemente, a liberdade que 0 mesmo pode alcancar.
Dessa forma, cria-se um outro tipo de liberdade, ndo mais relativa
d causalidade prépria da natureza, mas decorrente de decisdes
tomadas conscientemente.

A necessidade social s6 se pode afirmar por meio da pressdo
que exerce sobre os individuos (frequentemente de maneira
anénima), a fim de que as decisdes deles tenham uma
determinada orientacdo. Eles devem, em Ultima andlise, realizar
por si as préprias acdes, adinda que frequentemente atuem
contra sua propria conviccdo (Lukdcs, 1978, p. 7).
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Nesse sentido, em decorréncia da divisdo social do trabalho
e o aprimoramento de seus processos produtivos, ocorre uma
diferenciacdo emrelacdo d posicdo teleoldgica, de forma que esta
passa a ter como caracteristica principal a influéncia dos homens,
no sentido de condiciond-los a atuarem de uma certa maneira,
mesmo que contrdrios a ela. A atuacdo do individuo passa a ser
determinada por outrem, em detrimento das inclinacdes pessoais,
de maneira que “todos 0s momentos decisivos da reproducdo
humana [...] acolhem em si, com intensidade cada vez maior,
momentos sociais, pelos quais sdo constante e essencialmente
transformados” (Lukdcs, 1978, p. 14).

Assim, nessas formas mais complexas de produgcdo, a
finalidade de determinado pér teleoldégico ndo consistird somente
na transformacdo da matéria natural. Além desta, passa a ocorrer,
cada vez mais, a influéncia sobre o proprio Ser Social. Ou seja, as
finalidades tornam-se cada vez mais sociais. O trecho a seguir
reflete essa transformacdo que ocorre no dmbito da finalidade
dos pores teleoldgicos ao longo do processo de producdo e
reproducdo do género humano:

[..] a estrutura origindria do trabalho estd submetida a
mudancas essenciais, enquanto o poér teleoldgico ndo estd mais
dirigido exclusivamente & transformacdo dos objetos naturais, &
aplicacdo de processos naturais, mas quer induzir outros homens
a realizar por si mesmos deferminados pores desse género. Tal
mudang¢a se torna qualitativamente mais decisiva quando o
desenvolvimento conduz a que, para o homem, o préprio modo
de comportamento e a propria interioridade passam a ser o
objeto do pbr teleoldgico. O surgimento progressivo, desigual
e contraditério desses pores teleoldgicos é um resultado do
desenvolvimento social (Lukdcs, 2013, p. 150).

Diante do exposto, compreende-se que a liberdade é
fundada no interior do trabalho. Se no trabalho mais primitivo,
naguele direcionado d producdo de valores de uso, a liberdade
surge enquanto escolha dos meios pelos quais se pode objetivar
determinado fim, nas formas ulteriores (mais avancadas) do
frabalho, um outro tipo de liberdade se funda a partir da
existéncia desse outro nivel de socializacdo. Assim, & medida
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que o trabalho se complexifica e possibilita a criacdo de novos
meios para determinada objetivacdo, a liberdade se torna cada
vez mais social, ndo podendo ser compreendida a partir do
trabalho primitivo. Logo, “O momento predominante ndo € mais
a transformacdo da natureza, mas a fransformacdo dos homens”
(Lukdcs, 2013, p. 152).

Marx afrma que “o que diferencia as épocas econdmicas
ndo é ‘o que' é produzido, mas ‘como’, ‘com gque meios de
frabalho’”. Estes ndo apenas fornecem uma medida do grau de
desenvolvimento da forca de trabalho, mas também indicam as
condi¢cdes sociais nas quais se frabalha™ (Marx, 2017, p. 257). As
formas pelas quais se frabalha, bem como as ferramentas que se
emprega para tal atividade, apontam para o momento sécio-
historico em que se vive, expressos, também, na configuracdo das
relacdes sociais correspondentes ao estdgio de desenvolvimento
das forcas produtivas. Sendo o trabalho uma condicdo necessdria
para a sobrevivéncia da espécie, verifica-se que toda e qualquer
modificacdo no campo do trabalho implica, necessariamente,
mudancas na natureza dessa atividade.

Segundo Lukdcs (1978), com o desenvolvimento econdmico,
torna-se perceptivel trés orientacdes mais gerais existentes em
relacdo aos processos teleoldgicos. A primeira, € que hd uma
reducdo perceptivel do tempo de trabalho necessdrio para a
sobrevivéncia e reproducdo da espécie humana. A segunda
revela que o “processo de reproducdo tornou-se cada vez mais
nitidamente social” (Lukdcs, 1978, p. 14), havendo, portanto, um
afastamento das barreiras naturais, de forma que os momentos
sociqis passam a ser cada vez mais decisivos. A terceira orientacdo
consiste em uma integracdo entre as sociedades em virtude do
desenvolvimento do mercado mundial.

Conforme apontado anteriormente, na realizacdo do
frabalho, ocorre, simultaneamente, a transformacdo do homem
gue o realiza, justamente pelo dominio do corpo e da mente que
a atividade requer, de modo que se exige o conhecimento de
cada movimento fundamental para a manifestacdo do objeto.
Tal movimento engendra um continuo afastamento das barreiras
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naturais, apesar de ndo haver possibilidades de sua superacdo.
Isso ocorre por ser o homem um ente natural, que necessita suprir
suas necessidades bioldgicas para sua sobrevivéncia, bem como
para sua reproducdo. Tais modificagcdes no campo do trabalho
exigem, em consondncia, transformacdes no dmbito do prdprio
ser humano, que as coloca em movimento. O frabalhador, para
concretizar sua atividade, deve dominar seu corpo, seus instintos,
sua mente e seus movimentos, de forma a se disciplinar para tal
realizacdo. Nesse sentido, a atividade de trabalho é a ferramenta
para a elaboracdo do proprio homem, ou seja, do Ser Social. A
liberdade, portanto, estd fundada na conquista do

dominio sobre si mesmo, um certo confrole do corpo que
possibilita o tornar-se humano. [...] a conquista do dominio
sobre si mesmo, sobre a prépria esséncia, originalmente
apenas orgdnica, é indubitavelmente um ato de liberdade, um
fundamento de liberdade para a vida do homem (Lukdcs, 1978,
p. 155-156).

Dessamaneira, entende-se que otrabalho qualificaohomem
no que se refere a um autocontrole, a um dominio de si mesmo,
e contribui para o desenvolvimento da consciéncia. Quando se
analisa o trabalho primitivo, a liberdade correspondente encontro-
se limitada as escolhas pelas quais pode se objetivar determinada
finalidade, enquanto a liberdade, fruto da complexificacdo dos
modos de producdo, bem como das relagdes sociais, € de novo
tipo. De toda forma, cabe aqui ressaltar a posicdo de Lukdcs em
relacdo 4 potencialidade do trabalho como fundamento da
liberdade: “Nesse sentido, acreditamos que o trabalho possa ser
realmente entendido como modelo de toda liberdade” (Lukdcs,
2013, p.154).

Trabalho e educacgdo: os complexos da alienagcdo e da
emancipag¢do humana

Apesar das variadas interpretacdes sobre a Ciéncia Social
produzida por Marx, que constituem “um sem-fim de marxismos”,

85



Trabalho e formacdo humana

torna-se inegdvel a importdncia da categoria frabalho na
Ciéncia Social produzida por ele. J& em seus primeiros escritos,
estava presente uma de suas principais indagagodes sobre o que
possibilitaria a diferenciacdo do homem em relacdo a seu primata
mais proéximo, 0 macaco. Em diversas passagens, Marx aponta
a importéncia do trabalho para o desenvolvimento de uma das
dimensdes do Ser, o SerSocial. Marx, por meio de sua Ciéncia Social,
apreende da Histéria os processos que envolvem a formacgdo,
a tfransformacdo e a emancipacdo desse nivel do Ser, o Social.
Karl Marx inaugura uma nova e radical forma de compreender a
humanidade e os diversos complexos que constituem a vida.

O processo de trabalho humano, enquanto mediagcdo
fundante, se desenrola por meio de uma atividade humana
orientada a um fim, ou seja, hd uma intencionalidade, um poér
teleoldgico que o conduz. Com a readlizacdo de uma série de
cadeias causais, que constituem os préprios meios pelos quais se
possibilita a transformacdo sobre a matéria prima, materializa-se
0 objeto anteriormente ideado. Na medida em que o0 homem
transforma a matéria natural no empenho de tornd-la Util, realiza
a fransformagdo também em si mesmo. Tal fato exige um confrole
sobre o corpo e a mente para viabilizar o sucesso da atividade de
frabalho. Nesse sentido, ao longo do processo de trabalho sucede
atransformacdo do SerSocial que o engendra e, ao mesmo tempo,
da matéria natural, de modo que o trabalho se fixa no objeto.

Em seus Manuscritos econémico-filosdficos, de 1844, Marx,
expoe olugar do trabalho como complexo efetivador do Ser Social,
enquanto mediacdo entre homem e natureza, por meio do qual
deriva todo o processo de formacdo humana, sendo, portanto,
o elemento socializador da humanidade. Marx também discorre
sobre a concepcdo do trabalho da “Economia Politica Vulgar”,

4 A economia vulgar refere-se, em particular, aos trabalhos que se concen-
tfram na andlise de fendmenos de superficie como, por exemplo, a ofertae a
procura, em defrimento das relacdes estruturais de valor, ou que produzem
uma andlise que reluta em investigar as relacées econémicas de uma ma-
neira cientifica desinteressada, com medo de chegar ds relacdes de classe
subjacentes as trocas de mercadorias. Esse Ultimo aspecto torna apologé-
fica a economia vulgar, vez que ela se mostra interessada sobretudo em
defender e racionalizar os interesses da burguesia, mesmo ao custo da im-
parcialidade cientifica (Bottomore, 1988, p.120).
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a qual vislumbra no trabalho apenas um fator de producdo
circunscrito d esfera da propriedade privada. Na perspectiva da
“Economia Politica Vulgar”, o trabalho se equivaleria a qualquer
outra mercadoria, subsumido das determinacdes econdmicas
capitalistas.

Para readlizar a critica da economia politica vulgar,
capitalista, assim como a critica a filosofia especulativa, idealista
—em sua épocaisso implica em critica radical & Ciéncia Moderna
e Contempordnea predominante — Marx parte do trabalho
enquanto fundamento de toda e qualquer atfividade humanag,
mediacdo e atividade que torna possivel a producdo e reproducdo
da universalidade da vida. Assim, alicercado no entendimento do
frabalho humano enguanto mediacdo de esséncia e conteldo
ontoldgico, Marx discorre sobre a distincdo e a aproximacdo entre
os diversos momentos histéricos de objetivacdo da alienacdo
(Entausserung).

O termo dlienacdo (Entausserung) carrega o significado
de exteriorizacdo, "um dos momentos da objefivacdo do homem
qgue se redliza através do trabalho num produto de sua criagcdo”
(Ranieri, 2000, p. 29). Nesse sentido, na realizacdo do frabalho,
ocorre o processo de exteriorizacdo do trabalho ideado, por meio
do podr teleoldgico, pois, “para Marx, o objeto é produto dessa
atividade, é extensdo objetiva de uma existéncia subjetiva, ou
seja, é externacdo (Ausserung) da capacidade humana para a
consecucdo dessa mesma atividade” (Ranieri, 2000, p. 33). Ao
imprimir sua atividade sobre as matérias primas com a intencdo
de criar utilidade nelas, o Ser Social objetiva, na matéria natural, o
frabalho:

No processo de trabalho, portanto, a atividade do homem, com
ajuda dos meios de frabalho, opera uma transformacdo do
objeto do trabalho segundo uma finalidade concebida desde
o inicio. O processo se extingue no produto. Seu produto é um
valor de uso, um material natural adaptado as necessidades
humanas por meio da modificacdo de sua forma. O trabalho
se incorporou a seu objeto. Ele estd objetivado, e o objeto estd
frabalhado. O que do lado do frabalhador aparecia sob a forma
do movimento, agora se manifesta, do lado do produto, como
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qualidade imével, na forma do ser. Ele fiou, e o produto é um fio
(Marx, 2017, p. 258).

O trecho acima, da obra O Capital (Livro 1), revela o trabalho
enguanto objetivacdo humana, exteriorizacdo, mas, também,
apresenta esta caracteristica Unica, a de transformar uma matério-
prima em objeto Util, resultante do processo de criacdo humana.

Em contrapartida, na relacdo capitalista de producdo, o
estranhamento (Entfremdung) estd, diretamente, relacionado
a condicdo de subordinacdo do trabalho ao capital, no interior
do sistema da propriedade privada capitalista. Ao trabalhador
sem propriedade dos meios de producdo, ndo resta outra opcdo
a ndo ser a venda de sua forca de trabalho. Nesse sentido, o
estranhamento estaria colocado em um contexto em que hd
uma oposicdo econdmica que impede a plena readlizagcdo do
sujeito que a realiza. Esse € o modo em que se objetiva/exterioriza
a alienacdo do Ser Social no interior do sistema da propriedade
privada capitalista, € a Ausserung restrita ao modo de produgdo
capitalista. Vejamos como Marx expode:

Portanto, cabe destacar que a condigdo para essa forma
estranhada de alienagdo estd calcada na propriedade
privada. Como a economia burguesa parte do pressuposto da
propriedade privada para realizar suas andlises, ndo terd sucesso
em enconfrar as razdes para as desigualdades decorrentes
de sua instituicGo, uma vez que suas investigacdes estdo
perspectivadas pelo interesse do capitalista privado (Marx, 2004,
p. 79, grifo nosso).

Assim, a economia vulgar enxerga o trabalho enquanto
outro fator de producdo qualquer. Subsumido & propriedade
privada, o frabalhador se rebaixa & condicdo de mercadoria para
vender sua forca de frabalho, de modo a obter as condi¢cdes para
sua sobrevivéncia. Essas sdo as bases pelas quais se faz possivel
a criacdo, concomitante, da miséria e da riqueza, de natureza,
inversamente, proporcionais.

O frabalhador se tforna tanto mais pobre quanto mais riqueza
produz, quanto mais a sua producdo aumenta em poder e
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extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais
barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizacdo do
mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em proporcdo direta
a desvalorizacdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O
frabalhador ndo produz somente mercadorias; ele produz a si
mesmo como uma mercadoria, € isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral (Marx, 2004, p. 80, grifos do autor).

HA& uma antinomia entre trabalho e propriedade privada
gue ndo pode ser apreendida quando se analisa as relacdes de
producdo sob a ética burguesa. Isso porque, ao vender sua forca
de trabalho, o trabalhador recebe em troca um saldrio que |he
garante o minimo para sua subsisténcia. No entanto, apesar da
equivaléncia aparente entre o saldrio e o tempo trabalhado, o
saldrio apenas caracteriza o cardter estranhado do trabalho.
Nas condicoes estranhadas de producdo, ao se deparar com o
resulfado de seu frabalho, o frabalhador ndo reconhece o fruto de
sua afividade, que passa a ser alheio a ele, apesar de conter no
objeto a efetivacdo do trabalho:

[..] o objeto (Gegenstand) que o frabalho produz, o seu
produto, se lhe defronta como um ser estranho, como um
poder independente do produtor. O produto do trabalho é o
trabalho que se fixou num objeto, fez-se coisa (sachlich), é a
objetivacdo (Vergegenstandlichung) do trabalho. A efetivacdo
(Verwirklichung) do trabalho é a sua objetivacdo. Esta efetivagcdo
do trabalho aparece ao estado nacional-econdédmico como
desefetivacdo (Entwirklichung) do trabalhador, a objetivacdo
como perda do objeto e serviddo ao objeto, a apropriagdo como
estranhamento (Enffremdung), como alienacdo (Entausserung)
(Marx, 2004, p. 80, grifos do autor).

No interior do sistema da propriedade privada capitalista,
a0 mesmo fempo em que o ser humano cria mecanismos cada
vez mais aprimorados no sentfido de confrolar a matéria natural,
com objetivo de tornd-la Util e de satisfazer as necessidades e
anseios da espécie, ocorre a agudizacdo do estranhamento em
diferentes niveis, pois o processo de exteriorizacdo € marcado
pelo estranhamento do Ser Social em relacdo ao produto de seu
trabalho, bem como com o mundo sensivel (a natureza); pelo
estranhamento do Ser Social emrelacdo a sua propria atividade, e,
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consequentemente, em relacdo a si mesmo; pelo estranhamento
do SerSocialemrelacdo ao género humano e pelo estranhamento
do Ser Social em relacdo aos seus pares.

Assim, o trabalhador dispende seu tempo, sua energiq,
produzindo um objeto que, ao fim, ndo lhe pertence. Dessa
relacdo estranhada com o produto de seu trabalho decorre todo
o complexo de estranhamentos. H& um descolamento entre a
capacidade produtiva, no que se refere ao dominio do mundo
externo e da apropriacdo da natureza por meio do frabalho,
em relacdo a possibilidade de realizagdo subjetiva do proprio
trabalhador. Esse € o conteldo e a forma da objetivacdo/
exteriorizacdo do Ser Social no interior da propriedade privada
capitalista. Novamente, reiterando, € a Ausserung restrita ao modo
de producdo capitalista.

Darelacdo do trabalhador com sua producdo estd implicito
também o estranhamento em relagdo a sua propria atividade.
No desenvolvimento da atividade de trabalho, o sujeito ndo se
realiza, sente-se infeliz, ndo se reconhece, “mortifica sua physis e
arruina seu espirito. O trabalhador sé se sente, por conseguinte e
em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do frabalho e fora de si
[quando] no trabalho” (Marx, 2004, p. 82-83). A desconexdo com
sua propria atividade faz com que o frabalhador se desconecte
de si mesmo, desconhecendo sua propria capacidade, uma vez
que essa atividade ndo Ihe pertence.

Alem disso, decorrem ainda outros dois niveis de
estranhamento, em que se faz necessdria a devida andlise. O
primeiro refere-se ao estranhamento em relacdo ao proprio
género humano, ou seja, em relacdo d prépria espécie. Uma vez
gue o salto ontoldgico ocorre a partir do desenvolvimento do
tfrabalho, em uma relacdo de trabalho estranhada, tal fato leva a
um estranhamento do homem em relacdo & prépria espécie. Isso
porque a atividade produtiva constitui o préprio género:

[...] na elaboracdo do mundo objetivo [é que] o homem se
confirma, em primeiro lugar e efetivamente, como ser genérico.
Esta producdo é a sua vida genérica operativa. [...] O objeto
do trabalho é, portanto, a objetivacdo da vida genérica
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do homem: quando o homem se duplica ndo apenas na
consciéncia, intelectual[mente], mas operativa, efetivajmente],
contemplando-se, por isso a si mesmo hum mundo criado por
ele. Consequentemente, quando arranca (entreisst) do homem
o objeto de sua producdo, o trabalho estranhado arranca-lhe
sua vida genérica, sua efetiva objetividade genérica (wirkliche
Gattungsgegenstandlichkeit) [...] (Marx, 2004, p. 85, grifos do
autor).

Consequentemente, ocorre o estranhamento do homem
pelo proprio homem. Como o Ser Social estd estranhado do
produto de seu trabalho (e, nesse sentido, também da natureza),
de seu tfrabalho (de si mesmo) e do proprio género humano,
implica, portanto, um estranhamento em relacdo aos individuos
da propria espécie. Isso é resultado do seguinte fato: o produto
de seu trabalho néo |he pertence, uma vez que pertence a
outrem. Este sujeito, que detém a propriedade sobre o resultado
de seu trabalho, é também um Ser Social. Assim, o Ser Social que
desenvolve sua atividade estranhada enxerga o proprietdrio dos
meios de producdo [o capitalista] enquanto um “inimigo”, a quem
o trabalhador deve algo, devido & possibilidade de vender a sua
forca de trabalho, entregando-lhe todo o fruto de sua producéo.

Tal apropriagdo dos resultados do trabalho apenas Ihe é
possivel devido a instituicdo da propriedade privada capitalista,
uma vez que esta é o fundamento do trabalho estranhado®. Nesse
sentido, a relacdo entre trabalho e capital constitui a forma da
propriedade privada na sociedade capitalista:

[...] o frabalho, a esséncia subjetiva da propriedade privada
enquanto exclusdo de propriedade, e o capital, o trabalho
objetivo enquanto exclusdo do trabalho, sGo a propriedade
privada enquanto sua relagcdo desenvolvida da contradicdo, e
por isso uma relacdo enérgica que tende d solucdo (Marx, 2004,
p. 103).

5 Conforme Marx apresenta nos Manuscritos de 1844 (2004), a propriedade
privada surge enquanto uma consequéncia do frabalho estranhado j& es-
tabelecido, no entanto, passa a reforcar cada vez mais a condicdo de es-
franhamento do género humano, sendo condicdo sine qua non para suad
superacdo. A titulo de exemplo: “se a propriedade privada aparece como
fundamento, como razdo do trabalho exteriorizado, ela é antes uma con-
sequéncia do mesmo, assim como também os deuses sdo, originariamente,
ndo a causa, mas o efeito do erro do entendimento humano. Mais tarde
esta relacdo se transforma em acdo reciproca” (Marx, 2004, p. 88).
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Com base nessa condicdo de estranhamento do género
humano, Marx afiima que a humanidade apenas pdde, até
esse momento histérico (capitalista), viver e conhecer a pré-
histériac humana, por justamente ainda estar subordinada a
esses condicionamentos que limitam o desenvolvimento e a
apropriacdo do conjunto dos resultados possiveis ao trabalho
humano. O aprimoramento dos processos de frabalho estranhado
acaba por destruir as formas mais primitivas de sociedade, por
serem economicamente limitadas, o que leva & existéncia de
novos conflitos sociais.

A superacdo dessa confradicdo implicita no vinculo
enfre frabalho e capital apenas pode ser dada com base
na suprassuncdo da propriedade privada, uma vez que o
estranhamento do frabalho, engendrado por ela, € a base para
outros niveis de estranhamento. Em suma, a emancipagcdo humana
depende, necessariomente, da superacdo das relacdes sociqis
estranhadas que possibilitam esse distanciamento do homem de
suas potencialidades.

A supra-suncdo (Aufhebung) positiva da propriedade privada,
enguanto apropriacdo da vida humana é, por conseguinte, a
supra-suncdo positiva de todo estranhamento (Enfrentdung),
portanto o retorno do homem da religido, da familia, do Estado
etc., d sua existéncia (Dasein) humana, isto é, social (Marx, 2004,
p. 106).

Assim como a humanidade é produtora e produto do
desenvolvimento do trabalho, a emancipacdo humana ndo € um
afributo a ser concedido por algum ente misterioso alheio ao ser
humano, mas deve ser conquistada pela propria acdo humana.
O “reino da liberdade”, possibilitado por meio da superacdo da
propriedade privada, deverd ser alcancado pela utilizacdo da
energia humana como um fim em si mesma:

S6 quando o frabalho for efetiva e completamente dominado
pela humanidade e, portanto, sé quando ele tiver em si a
possibilidade de ser ‘'ndo apenas meio de vida', mas ‘o primeiro
carecimento da vida', s6é quando a humanidade tiver superado
qualquer cardter coercitivo em sua prépria autoproducdo, sé
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entdo terd sido aberto o caminho social da atividade humana
como fim auténomo. Abrir o caminho significa: criar as condicoes
materiais necessdrias e um campo de possibilidades para o livre
emprego de si. Ambas as coisas sdo produtos da atividade
humana. A primeira, porém, é fruto de um desenvolvimento
necessdrio, enquanto a segunda resulta de uma utilizacdo
correta, humana, do que foi produzido necessariamente (Lukdcs,
1978, p. 18).

Como serd possivel conquistar a emancipacdo humana?
Como serd possivel conquistar “o reino da liberdade”?2 Essas sdo
guestdes que cabe & humanidade do século XXI responder de
maneira prdatica.
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Trabalho e educacao:

implicacoes tedricas nos programas
de pods-graduacdo em Educacdo no Brasil

A teoria sem a prdtica de nada vale,
A prdtica sem teoria é cega
(Viadimir Lénin)



Trabalho e formacdo humana

Introdugdo

Este escrito é parte de uma pesquisa apresentada no
Programa de P&s-Graduagcdo em Educacdo, da Universidade
Estadual de Montes Claros (Unimontes), tendo como objetivo
revelar possiveis implicagcdoes tedricas na relacdo trabalho e
educacdo, nas teses e dissertacdes dos programas de pods-
graduacdo em educacdo no Brasil. Assim, ratfificamos que a
relacdo entre trabalho e educacdo ndo pode ser compreendida
fora de suas multiplas determinacdes. Apesar da nossa pesquisa ter
partido de teses de doutoramento, bem como dissertacoes para a
obtencdo do tfitulo de mestre no campo especifico de programas
de pods-graduacdo em educacdo no Brasil, tentamos apanhar
algumas determinacdes que constituem o nosso objeto. Nessa
direcdo, ressaltamos que ndo existe, necessariamente, forma una
gue estabeleca critérios que possibilitem avaliar, qualitativamente,
0s programas de pds-graduacdo. Entretanto, hd de se considerar
a funcdo que as universidades e, por conseguinte, a producdo
tedrica vigente nos seus respectivos programas exercem; cabe
pontfuar tanto a sua insercdo no sistema produtivo, bem como suas
relacdes com segmentos sociais que operam o poder politico

Chaui (1978; 2001; 2016), ao mapear o movimento das uni-
versidades nas Ultimas décadas, destaca a forma contempord-
nea do modo de producdo capitalista, intimamente, entrelacada
a configuracdo neoliberal e d ideologia pds-moderna, moldando
0s principais tracos da universidade brasileira. Arriscamo-nos a afir-
mar, grosso modo, que a universidade no Brasil transita entre as
ruinas de arranjos autoritdrios da ditadura empresarial-militar e as
imposicoes, ndo menos despdticas, promovidas pelas interven-
coes empresariais que avangcam sobre o espaco publico. As atuais
formas do modo de producdo e reproducdo homogeneizam o es-
paco social, imprimindo a sua légica para todos os setores.

Na marcha da investigacdo, tomando a prdtica social
como referéncia essencial na elaboracdo do conhecimento, isto &,
para aproximar-se do real imediato tentando superar a sua forma
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aparente, apanhamos como referencial a dialética materialista,
teoria social formulada por Marx e Engels, no decorrer do século XIX.
Reivindicamos essa apreensdo da realidade por meio da dialética
materialista pela sua atualidade, pelo seu rigor metodoldgico
e pela sua imanente caracteristica revoluciondria. Destarte,
para avancar na direcdo do nosso objetivo, fez-se necessdrio
estabelecer um conjunto de procedimentos. Vaisman e Alves
(2009, p. 16), na apresentacdo do cldssico Estatuto Ontoldgico e
Resolucdo Metodoldgica, fazem a seguinte indicacdo:

[...] produzir abstracées e expor o objeto, tracar o perfil de
entificacdo do mesmo, ordenando o material recolhido na
marcha da investigacdo efetiva, no corpo a corpo com o ente,
ndo sdo compreendidos como atos puros ou formas a priori, mas
como submissdo ativa do sujeito d Iégica intrinseca do objeto real.

Assim, selecionamos teses e dissertacoes inseridas na Biblio-
teca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) de programas
de pds-graduacdo em educacdo gque receberam nota mdaxima,
na Ultima avaliagcdo quadrienal, 2017-2020, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O modo
de identificar as teses e dissertacdes se constituiu na busca pe-
las expressdes “trabalho” e “educacdo”, presentes, de forma si-
mult@nea, em pelo menos um destes campos: titulo, resumo e/ou
palavras-chave. Na sequéncia, debrucamo-nos acerca da leitura
dos escritos, contemplando buscar as perspectivas tedricas reivin-
dicadas nas teses e dissertacdes; registramos os sentidos/apreen-
sdes em que a categoria trabalho surge nas teses e dissertacoes;
e, por fim, analisamos as possiveis implicacdes na relacdo trabalho
e educacdo nas teses e dissertacoes selecionadas.

Foi possivel verificar trés universidades no Brasil que, na
avaliacdo quadrienal 2017-2020 da CAPES, nos programas de
pods-graduacdo em educacdo, receberam avaliacdo mdxima.
Sdo elas: a) Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); b)
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ); c) Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (Unisinos-RS). Decidimos excluir das nossas
andlises a Unisinos,pois entendemos que, apesar das contradicoes
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existentes, as instituicdes privadas, mesmo com tantos incentivos
publicos nas Ultimas décadas', possuem uma natureza mercantil
e, desse modo, estdo ligadas, de maneira mais evidente, aos
interesses de determinados grupos sociais.

Cabe destacar que a CAPES surgiu em 19512, de acordo com
Serafim, Gongalves JUnior e Dias (2022, p. 1), “[...] com o propdsito
de fomentar a formacdo de pessoal especializado para atender
as necessidades colocadas para impulsionar o desenvolvimento
do Brasil”. Na esteira de algumas apreensdes (Dias Sobrinho,
2003; Sguissardi, 2006), o "Modelo CAPES de Avaliacdo” pode
ser compreendido como uma forma de regulacdo, controle e
acreditacdo prépria de érgdos que financiam os programas de pds-
graduacdo e, na mesma medida, com a funcionalidade de validar
os titulos produzidos nesses programas. Além disso, funciona como
difusor local das mudancas na concepcdo de educacgdo superior
em paises centrais do sistema capitalista. A partir do didlogo com
Saviani (2020, p.33), faz-se importante enfatizar que “[...] 0 manejo
do conceito de produtividade no campo da pesquisa e da pds-
graduacdo significa colocd-las sob a érbita do capital”.

Assim sendo, os critérios utilizados para selecionar as
dissertacdesetesesemmomentoalgumreferendaramou validaram
as métricas estabelecidas pela CAPES. Partimos de pressupostos
criticos a esse modelo de avaliacdo, mas, ao mesmo tempo,
reconhecemos como um indicador que atuaq, sistematicamente,
no campo da pods-graduacdo. Assentimos que um sistema
nacional de avaliagcdo traz consigo e reflete inUmeros movimentos
contraditérios de diferentes esferas sociais que, em boa medida,
influenciam e acabam por impactar na producdo académica de
um pais. Dito isso, foram selecionadas 09 (nove) pesquisas, sendo

' Para melhor apanhar o movimento de financiamento puUblico de instituicoes
de ensino superior privadas no Brasil, ver: LEHER, R. Autoritarismo confra a
universidade: o desafio de popularizar a defesa da educacdo publica. 1.ed.
S&o Paulo: Fundagdo Rosa Luxemburgo, Expressdo Popular, 2019.

2 Para uma contextualizacdo histérica mais ajustada sobre a CAPES, ver:
KUENZER, Acdcia Zeneida; MORAES, Maria Célia Marcondes de. Temas e fra-
mas na poés-graduacdo em educacdo. Educacdo e Sociedade, Campinas,
V.26, n.93, p. 1341-1362, set./dez. 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/NCGYCZkVyFgBNwCTJInjWJ8x/eformat=pd-
f&lang=pt Acesso: 02/abr./2023.
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elas 05 (cinco) teses de doutoramento e 04 (quatro) dissertacdes
para obtencdo do titulo de mestre. Julgamos necessdrio, a fim de
evidenciar o nosso empreendimento ao leitor, expor, ainda que de
forma bastante panorémica, as teses e dissertacdes selecionadas.

Quadro 1:
Titulo da Pesquisa Instituicdo / Nivel

A politica de reconhecimento de saberes do ponto | UFMG / Doutorado
de vista da atividade de trabalho docente na
Educacdo Profissional

Conhecimento tdcito no trabalho docente na| UFMG / Doutorado
educacdo fisica escolar: importéncia, sentidos e
significados

Confradicdes na atividade de trabalho das| UFMG / Doutorado
professoras dos anos iniciais em uma escola do
estado do Tocantins

Docéncia com bebés: experiéncias sociais e| UFMG / Doutorado
dimensdo sensorial no frabalho de professoras e
auxiliar no cuidado e educacdo de bebés em uma
Instituicdo de Educacdo Infantil

Trabalho docente, infGncia e politicas de| UFMG / Doutorado
alfabetizacdo e de avaliagcdo: um estudo sobre
a identidade das professoras de 1° ciclo de Belo
Horizonte

Escola Técnica Federal de Mato Grosso (1968 a UERJ / Mestrado
2002): do ensino profissional técnico para as classes
frabalhadoras & educacdo técnica apartada do
frabalho

Narrativas de professoras de Lingua Portuguesa e UERJ / Mestrado
Literatura: Vozes Negras em buscade possibilidades
para o trabalho com a lei federal 10.639/03 na
Educacdo Bdsica

Processos formativos de docentes de inglés que UERJ / Mestrado
frabalham na educacdo de jovens e adultos:
estudo com egressos da Faculdade de Formacdo
de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro

Docéncia compartihada na educagdo infantil: UFMG / Mestrado
implicacdées das formas de organizacdo do
frabalho nas identidades docentes de professoras
de criancas de zero a dois anos de idade
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A indulgéncia da teoria

Numa dessas muitas noites, nas quais nos debrucdvamos
acerca da escrita da pesquisa, “esbarramos”, entre uma pdgina e
outra nainternet, com um anudncio de um sujeito que ofertava seus
servicos e se apresentava como master coaching — cabe ressaltar
gue ndo estamos empreendendo nenhum juizo de valor sobre o
sujeito, vez que o sistema capitalista obriga os trabalhadores a se
venderem das formas mais vis — mas o que de fato chamou a
nossa atencdo foi a frase que ilustrava o anUncio: “Uma grama
de acdo vale uma tonelada de teoria”. A proposicdo citada é,
comumente, atribuida a Friedrich Engels e, até o momento desta
escrita, ndo localizamos em que texto foi extraida essa suposta
afirmacdo engelsiana. Com efeito, o que o criativo anunciante
parece querer demonstrar € uma sobreposicdo da prdtica
em relacdo & teoria, o que pode ser qualquer coisa, mas em
absolutamente nada se relaciona com a concepcdo de teoria
apanhada pela dialética materialista. Porém, se de um lado essa
concepcdo de teoria cindida da prdtica em nada se relaciona
com as elaboracdes de Friedrich Engels, por outro, para além
da criatividade caricatural do anunciante, parece aproximar-se
da concepcdo tedrica propagada de forma predominante na
universidade. Ao observarmos a producdo tedrica que vigora
afualmente na academia, mais especificamente nos programas
de educacdo, apresenta-se, como imprescindivel na trama deste
debate, falarmos sobre o movimento de “recuo da fteoria”.

No bojo dessa discussdo, Moraes (2001) destaca que
grande parte dos educadores descarta as preocupagoes tedricas,
estreitando-as como pertencentes, exclusivamente, ao campo da
filosofia. Desse modo, o debate tedrico foi sendo paulatinamente
apartado das pesquisas em educacdo, gerando desdobramentos
politicos, éticos e de ordem epistemoldégica que ressoam na
producdo de conhecimento no campo. Assim, rastreando a
autora citada:

A celebracdo do “fim da teoria” — movimento que prioriza a
eficiéncia e a construcdo de um terreno consensual que toma
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por base a experiéncia imediata ou o conceito corrente de
“prdtica reflexiva” — se faz acompanhar da promessa de uma
utopia educacional alimentada por um indigesto pragmatismo
(Moraes, 2001, p. 10).

Moraes (2001) tenta encaminhar algumas pistas na
compreensdo da marginalizacdo dos debates tedricos no campo
da educacdo. Entre alguns motivos elencados pela autorg,
destaca-se, ainda no plano mais imediato, a concretizacdo das
politicas educacionais forjadas nos programas de pds-graduacdo,
ou seja, ndo apenas, mas, principalmente, as exigéncias da CAPES
que comprimem mestrandos e doutorandos a produzir em ritmo
cada vez mais acelerado. Duarte (2010, p. 69) nos alerta:

A reducdo do tempo para a elaboracdo de dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado conftribuiu para a disseminacdo
de uma relacdo utilitarista com o processo de formacdo do
pesquisador e também para o rebaixamento das expectativas
em relacdo co grau de elaboracdo e de consisténcia tedrica
do texto final.

Entretanto, para além da reducdo do tempo para as
pesquisas académicas, Duarte (2010), bem como Moraes
(2001), validam, como um dos fatores preponderantes para
a desvalorizacdo da teoria, a propagacdo da ideologia pds-
moderna®. De acordo com Duarte (2010, p. 70),

Como parte deste espirito pds-moderno, difundiu-se na pesquisa
educacional a ideia de que a superacdo tanto do positivismo
(com sua pretensdo & neutralidade cientifica e sua preferéncia
aos estudos quantitativos) quanto do marxismo (o qual foi
acusado de padecer de uma incapacidade crénica de lidar
com fendmenos microestruturais, como o cotidiano escolar)
ocorreria pela adog¢cdo de abordagens metodoldgicas mais
proximas a etnografia, & antropologia e d fenomenologia. O
mergulho do pesquisador no cotidiano escolar deveria ocorrer
livre de teorizacdes e da ansiedade pelas sinteses. A difusdo
desse tipo de concepcdo fez com que as teses e as dissertacoes
se tornassem cada vez mais meras descricdoes e narrativas. As

3 Utilizamos a expressdo “pds-moderna™ a fim de abarcar diversas correntes
intelectuais e politicas que emergem a partir da segunda metade do sécu-
lo XX, entre elas, o pds-marxismo e o pods-estruturalismo. Reconhecemos as
diferencas enfre essas correntes, mas optamos pela apreensdo de Wood e
Foster. Ver: Em defesa da histéria: Marxismo e pds-modernismo. Traducdo:
Ruy Jungmann, Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 1999.
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descricdes, no melhor dos casos, chegam a ser organizadas
por meio de categorias empiricas e provisérias, desvinculadas
de uma teoria que justifique sua adocdo e seu uso, categorias
essas quase sempre tomadas de empréstimo, de maneira
fragmentada, eclética e pragmdtica, de alguns autores
escolhidos a titulo de referencial tedrico. As narrativas ndo fogem
a esse perfil, mudando apenas a “metodologia” adotada.

Nesse universo praticista, o culto ao cotidiano assenhora-
se. A teoria passa a ser compreendida como um descaminho
puramente abstrato, prevalece assim a empiria sem a observacdo
de seus limites imediatos, porém, quando algum lapso tedrico é
lancado, surge de forma fragmentada e circunscrito ao seu proprio
arcabouco discursivo e/ou subjetivista. Em conformidade, Moraes
(2004, p. 340) assegura que

[..] a agenda pdés-moderna e as teorias que a compdem
jamais expressaram um corpo conceitual coerente e unificado.
Divergem quanto & persuasdo politica, & perspectiva filosdfica
e a estrutura do raciocinio. Argumentos pds e neomodernos,
pds-estruturalistas, pds-analiticos, pds-metafisicos, pds-marxistas,
retéricos, pds-coloniais, hermenéuticos, culturalistas, os do fim-
da-histéria, os neopragmdticos, entre outros, compuseram esta
agenda e participaram da grande “conversacdo” filoséfica que
animou a intelligentsia nas Ultimas décadas do século

Assim, decerto, “[..] ceficismo, irracionalismo, e
fragmentacdo da realidade social, da agdo politica, do
pensamento e do proprio sujeito” (Duarte, 2010, p.70) parecem
fazer muito mais sentido, compondo, desse modo, uma métrica
devidamente ajustada & forma pragmdtica das empobrecidas
demandas. Nesse territério movedico, “[...] a critica tedrica perdeu
a raz@o de existir, pois a teoria tornou-se mera ferramenta auxiliar
na organizacdo do texto sobre os dados colhidos no contato direto
com a redlidade” (ibdem). Com efeito, quem teria concedido,
no campo da educacdo, a indulgéncia com as preocupacdes
tedricas? Buscando aproximacdes com o nosso objetivo, fez-se
necessario identificar quais sdo as perspectivas tedricas utilizadas
(ou sequerreivindicadas) para fundamentar as teses e dissertacoes
nos programas de pds-graduacdo em educacdo. Apresentamos,
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dissertacdes examinadas:

Quadro 2:

Trabalho e educacdo

Tese ou Dissertacdo

Perspectiva tedrica
reivindicada na pesquisa

A politica de reconhecimento de saberes
do ponto de vista da atividade de trabalho
docente na Educacdo Profissional

Perspectiva histérico-cultural /
abordagem ergolégica

Conhecimento  tdcito no trabalho
docente na educacdo fisica escolar:
importéncia, sentidos e significados

Ergologia / materialismo
histérico-dialético

Contradicdes na atividade de trabalho
das professoras dos anos iniciais em uma
escola do estado do Tocantins

Etnografia na educagdo/
teoria histérico-cultural

Docéncia com bebés: experiéncias
sociais e dimensdo sensorial no trabalho
de professoras e auxiliar no cuidado e
educacdo de bebés em uma Instituicdo
de Educacdo Infantil

Sociologia da Experiéncia/

conceito de cuidado como

categoria da sociologia do

frabalho/ Antropologia dos
Sentidos

Trabalho docente, inf@ncia e politicas de
alfabetizacdo e de avaliacdo: um estudo
sobre a identfidade das professoras de 1°
ciclo de Belo Horizonte

Abordagem interpretativa/
Andlise do discurso

Escola Técnica Federal de Mato Grosso
(1968 a 2002): do ensino profissional
técnico para as classes trabalhadoras a
educacdo técnica apartada do trabalho

N&o reivindica perspectiva
tedrica

Narrativas de professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura: Vozes Negras em
busca de possibilidades para o trabalho
com a lei federal 10.639/03 na Educacdo
Bdsica

Ndo reivindica perspectiva
tedrica - sustenta como
caminho para pesquisa

“narrativas autobiogrdficas”

Processos formativos de docentes de
inglés que trabalham na educacdo de
jovens e adultos: estudo com egressos da
Faculdade de Formacdo de Professores
da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro

Ndo reivindica perspectiva
tedrica

Docéncia compartfilihada na educacdo
infantil:  implicacdes das formas de
organizacdo do trabalho nas identidades
docentes de professoras de criancas de
zero a dois anos de idade

Nd&o reivindica perspectiva
tedrica
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Sentidos e apreensoes da categoria trabalho

Naemergénciadamodernidade, profundas fransformacoes
econdbmicas, politicas e culturais, trouxeram significativas
mudancas na relacdo entre o individuo e o grupo social no qual
0 mesmo se enconftra inserido, pois, com efeito, “a concorréncia
isola os individuos uns dos outros, ndo apenas os burgueses, mas
ainda mais os proletdrios, apesar de agrega-los” (Marx; Engels,
1845-1846, p. 62). A partir desse momento, homens “livres” que
precisam comprar e vender forca de trabalho buscam, sobretudo,
alcancar objetivos particulares em detrimento de interesses
coletivos, e esse movimento vai se configurando, paulatinamente,
como caracteristica da nova sociabilidade. Esse cendrio vai
marcar, de maneira indelével, as formas de representacdo e, por
conseguinte, como se pretende conhecer essa realidade. Eleva-
se a percepcdo da agcdo humana influindo sobre a realidade e,
com o desenvolvimento das forcas produtivas, muitas certezas
produzidas a partir das estruturas de outras organizacdes sociais
foram esfaceladas.

Torna-se necessdrio, a partir de evidéncias de cardter
empirico, admitir que os seres humanos possuem uma participacdo
que se expressa de forma ativa na construcdo do mundo. Parece-
nos importante conhecer acerca da percepcdo desses sujeitos
nesse novo mundo. Enfretanto, € essencial saber quais sdo as
bases que propiciam, formam e condicionam esse individuo nesta
nova sociabilidade. Na transicdo medieval para a modernidade,
longevas certezas foram se exaurindo e se reconheceu os limites
de uma forma de apreender o mundo que ndo dava conta da
sua complexidade. No entanto, na contemporaneidade, aqueles
que apreendem o mundo por meio de métodos hegemobnicos
parecem se enconfrar ainda distanciados de averiguarem as
debilidades das atuais praticas.

Nesse ifinerdrio, na auséncia consciente, e/ou inconsciente,
de pressupostos, o trabalho, categoria essencial para compreender
a redlidade, ndo foge desse percurso. Parece existir, sobre a
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categoria, uma espécie de mistificacdo, explicita e/ou implicita,
que impossibilita a verificacdo da existéncia de uma concepgdo
dada de antemdo sobre o que se encontra em vigor. Nesse sentido,
pretendendo desmistificar essa concepcdo dada de antemado,
ainda gue se delibere por uma perspectiva tedrica gnosioldgica —
por uma abordagem que tome o objeto estudado pela primazia
do sujeito — esse ponto de vista ndo pode prescindir de uma
perspectiva ontoldgica, isto é, que busque verificar ndo apenas
dimensdes empiricas e/ou sensiveis, mas para além disso, que vd&
na direcdo da traducdo dos elementos essenciais que constituem
a forma de ser do objeto analisado.

Ao mencionarmos aimprescindibilidade de uma apreensdo
tedrica ontoldgica para conhecer a realidade, de forma radical,
chamamos para o didlogo Gyodrgy Lukdcs, um dos principais
interlocutores de Marx e que, ao manter contato, nos anos 1930,
com osManuscritos de 1844, tornou-se protagonista de umainflexdo
dentro da fradicdo marxista. Na perspectiva de Lukdcs, para Marx,
hd uma base ontolégica que fundamenta o ser dos homens, ou
seja, a forma como 0s mesmos se pdem no mundo. Nessa direcdo,
o trabalho se evidencia como a génese deste movimento, sendo,
desse modo, a categoria que funda o ser social (Lukdcs, 2010).

Se, por um lado, é facil constatar divergéncias dentro do
campo do marxismo acerca de uma preocupacdo ontoldgica
nas obras marxianas?*, por outro, torna-se dificil uma afrmacdo que
ratifique a auséncia. Entretanto, evidencia-se como insuficiente
invocar, meramente, o “tfrabalho como categoria central” para
que se possa esclarecer a questdo. Em conformidade com Fortes
(2016, p. 47), destacamos que

Quando Lukdcs inicia pelo complexo trabalho, quer trazer
os elementos fundantes do ser social, demonstrar como as
categorias desta forma do ser ndo sdo elementos franscendentes
que pressupdem a mundanidade, mas atributos oriundos do
decurso histérico da autoproducdo humana. Em sintese, o
homem é definido como um ser que se autoproduz, deste modo,
ndo hd elementos anteriores & sua prépria existéncia, um atributo

4 Ver: BENOIT, Hector. Da Légica com um Grande “L" & Légica de O Capital.
In: Andréia Galvdo et al. Marxismo e Ciéncias Humanas. Sdo Paulo: Xama,
2003.
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tfranscendente que ponha a esséncia do humano como uma
anterioridade necessdria ao préprio mundo.

Para além dos usos mais apressados acerca das interpreta-
coes lukacasianas, ressaltamos que “quando buscamos compreen-
der, entender e apreender a vida, o mundo, partimos da vida e do
mundo e ndo do conceito sobre a vida e sobre o mundo” (Souza
JUnior, 2015, p. 143). E nessa perspectiva que Chasin (s/d) afirma:

A dialética toma como ponto de partida um instante muito
mais natural e historicamente efetivo. A dialética instaura sua
gnosiologia a partir do instante em que ela descobre no homem
efetivo, ndo no homem especialista, no homem fildsofo, no
homem intelectual, mas no homem comum, no homem na sua
cofidianidade, a partir desse homem que frabalha, e eu grifo a
palavra trabalha, é que instaura a problemdtica gnosiolégica.

A partir dessa indicacdo de Chasin — grifando a expressdo
frabalho como um dos principais indicadores dos problemas das
perspectivas gnosioldgicas — analisamos os sentidos/apreensdes
do trabalho nas teses e dissertacoes selecionadas. Apds a leitura,
foi possivel constatar que apenas 01 entre as 09 selecionadas
demonstrou no seu interior algum tipo de preocupacdo explicita
com a categoria frabalho a partir de um ponto de vista ontoldgico.
Assim, abrindo didlogo com Duayer, Siqueira e Escurra (2013, p.18)
sublinhamos que

[...] foda reivindicacdo de conhecimento tem por pressuposto
uma ideia, por geral que seja, da constituicdo do objeto do
qual se reclama conhecimento. Em consequéncia, impugnar
a ontologia significa adotar de forma acritica concepcdes
substantivas sobre o mundo. Por contraste, admitir o cardter
incontorndvel da ontologia implica a necessidade de investigar
as concepcdes que fundam nossas ideias e as praticas que elas
facultam.

Quando nos debrucamos acerca do complexo
educacional, é preciso afrmar que hd uma preponderdncia
objetiva sobre a subjetividade e o embaracar dessa questdo,
muitas vezes, impossibilita apreendermos os sentidos do frabalho.
Com efeito, estamos sinalizando como essencial para apanharmos
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as multiplas inteiracdes entre trabalho e educagcdo um ponto de
vista ontoldgico.

Implicagoes tedricas: trabalho e educagado

Ao anadlisarmos o conjunto de pesquisas selecionadas,
foi possivel verificar que se estabelece, de forma frequente, a
auséncia da reivindicacdo de uma abordagem tedrica e/ou a
reivindicacdo de concepcdes tedricas centradas na subjetividade,
que privilegiom como possibilidade para conhecer a realidade
a experiéncia cotidiana®. Assinalamos que, de forma alguma,
consideramos as abordagens tedricas destacadas nas teses e
dissertacoes infundadas; pelo contrdrio, estdo fundadas num solo
especifico, mas a partir de perspectivas tedricas insuficientes para
apanhar a realidade de forma mais complexa e/ou, por vezes,
combinadas por abordagens tedricas que ndo coadunam.

Nessa direcdo, um dos escritos analisados reivindica como
perspectiva a teoria histérico-cultural, mas, ao mesmo tempo,
recorre d ergologia como meio para abordar o trabalho docente.
Lima (2019), apesar de tentar estabelecer pontos distintos entre
os caminhos escolhidos, defende a necessidade da eclética
combinacdo. Por vezes, aqueles que defendem indigestos
hibridismos sdo obrigados a diversos malabarismos a fim de
justificarem determinadas aplicacdes tedricas. Assim, foi possivel
averiguar, na mesma tese, como ponto de partida, areivindicacdo
da teoria da atividade a partir da perspectiva de autores soviéticos
e, aomesmo tempo, concluir celebrando Maurice Tardif, que cinde,
de maneira vulgar e tendenciosa, teoria e praticaé. Convergindo

5 Utilizamos a expressdo “experiéncia cotidiana”, apanhando o cotidiano no
seu modo de ser orientado pelo capitalismo, ou seja, na sua expressdo alie-
nada. Para um debate mais sofisticado acerca do tema, ver: LUKACS, Gyor-
gy. Prefdcio. In: HELLER, Agnes. Sociologia de la vida cotidiana. Ediciones
Peninsula/Edicions 62, Barcelona, 1987, pp.9-14; HELLER, Agnes. Cotidiano e
histdria. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1989; LEFEBVRE, Henri. A vida cotidiana
no mundo moderno. SGo Paulo: Afica, 1991. Agnes ou Agnes?

¢ Ver: DUARTE. Conhecimento tdcito e conhecimento escolar na formagdo
do professor (por que Donald Schén ndo entendeu Luria). Educ. Soc., Cam-
pinas, vol. 24, n. 83, p. 601-625, agosto 2003. Disponivel em: https://www.scie-
lo.br/j/es/a/GVviWSbPLWmVLGD3mvDqg?FrB/2format=pdf
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com Peixoto (2017, p. 21), que “o materialismo dialético refere-
se justamente ao movimento, ao desenvolvimento, ao ser do
objeto apanhado nas suas multiplas determinacdes para além do
objeto enquanto evidéncia imediata”, e que, uma vez acionado,
prescinde de combinacdes com perspectivas tedricas de outras
mafrizes.

Destacamos que duas entfre as nove teses e dissertacoes
analisadas recorrem a ergologia como uma abordagem tedrica
para angalisar o frabalho docente. Entre elas, Pereira (2021, p. 114)
afirma que “a dimensdo concreta do trabalho para a ergologia
reside na atividade de trabalho, ou seja, nas formas singulares’” em
gue homens e mulheres governam o trabalho”. Enfatizamos que o
trabalho como categoria se configura na suainumerdvel amplitude
e sempre se encontra, de forma incessante, dividido em diferentes
movimentos o que o torna “concreto e especifico”, porém, ndo
pode ser compreendido apartado do “trabalho geral, abstrato
e igual”, sob o risco de uma compreensdo parcial e, portanto,
limitada. A afirmacdo de Pereira (2021), possivelmente, revela
uma incompletude da compreensdo acerca das contradicoes da
categoria tfrabalho apanhadas por Marx no conjunto de sua obra,
bem como, o destaque nas “formas singulares” explicita um anseio
pela expressdo imediata do fendmeno, ou seja, pela énfase na
captura pratica do trabalho.

Assim, no encalco desse didlogo, gostariamos de destacar
uma das mais populares e, certamente, mais comentadas
afirmagdes marxianas, a saber: “os fildsofos apenas interpretaram
o mundo de diferentes maneiras; o que importa € fransformd-lo”
(Marx; Engels, 1845-1846, p. 535). Essa proposicdo tem sido utilizada
como espécie de chavdo por muitos, entre os quais alguns
grupos que se conclamam marxistas e outros que, em maior ou
menor grau, reivindicam-se comprometidos com algum tipo de
mudanca social. Na miséria caracteristica dos nossos dias, essa
afirmacdo tem sido desidratada e compreendida numa forma,
arrasadoramente, empobrecida. Em relagcdo a Tese 11, saltam

7 Grifos Nossos.
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00s olhos, hesse movimento, alguns fatores que, ainda de maneira
bastante sumdaria, julgamos ajustado sinalizar:

1) O desconhecimento acerca do contexto histérico em que sdo
produzidos as Teses contra Feuerbach. Ou seja, declina-se de todo
o debate filoséfico no qual Marx estava inserido, perdendo-se, nas
maneiras mais desconcertantes, tracos marcantes da ruptura radical
com as formas limitadas e tradicionais sobre as quais se pretendia
fraduzir a realidade;

2) O isolamento da Tese 11 das demais Teses. Marx empenhou-se,
ainda que em breve anotagdes, feitas em forma de rascunhos, em
demarcar os limites da concepcdo feuerbachiana. Esse movimento
torna-se ininteligivel quandoisolada as Teses— como recorrentemente
aparece, sobretudo, com a Tese 11. Netfto (2020, p.145) frisa a
necessidade de apanhar as Teses como um todo, “isto &, buscando a
sua articulacdo interna, ndo necessariamente segundo a sua ordem
formal”;

3) A incompreensdo da categoria prdxis. Quando negligenciado o
contexto histérico, e/ou na fragmentagdo das Teses, tém-se uma
malfadada compreens@o acerca da prdxis; desse modo, desvirtua-
se, por completo, as elaboracdes marxianas. Por um lado, eleva-se a
teoria descolada da prdtica, por outro, alarga-se o dimensionamento
da prdtica em detrimento da teoria.

A Tese 11 ndo estd relacionada ao escamoteamento da
teoria, nem a qualquer espécie de espontaneismo. O que Marx
estd afirmando, a partir do debate com a perspectiva filosdfica
idealista que vigorava, é algo, infindavelmente, mais intenso e,
sobre nenhum aspecto, flerta com o abandono da necessidade
de apreender, idealmente, a realidade, nem tampouco pode ser
compreendido como uma simples juncdo mecdénica entre teoria
e prdtica. No didlogo com GrUner (2006, p. 104),

A prdxis ndo €& simplesmente, como se costuma dizer, a
“"unidade” da teoria e a prdtica: dito assim, isto suporia que
“teoria” e “prdatica” sdo duas entidades originais e auténomas,
preexistentes, que logo a prdxis [...] viria “juntar” de alguma
forma e com certos propdsitos. Porém, sua logica é exatamente
a inversa: é porque sempre hd prdxis — porque a acdo é a
condicdo do conhecimento e vice-versa, porque ambos pdlos
[sic] estdo constitutivamente co-implicados [sic] — que podemos
diferenciar “momentos” (l6égicos, € ndo cronoldgicos nem
ontoldégicos), com sua propria especificidade e "autonomia
relativa”, mas ambos no interior de um mesmo movimento.
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Em suma, o que se encontra exposto na Tese 11 &, na
direcdo oposta da vulgarizacdo da prdtica, a necessidade de
apontar para uma forma de teorizar que se fraduziu pela cisdo de
“momentos”, ou seja, uma teoria que ndo guarda relacéo com a
acdo prdatica. Separa-se, portanto, algo que se constitui pela sua
inseparabilidade.

Constatados alguns elementos que revelam uma determi-
nada debilidade nas leituras mais recorrentes e que imbrincados
deformam substancialmente a Tese 11, ao mesmo tempo, faz-se
imprescindivel verificar como essa frouxiddo tedrica converte-se,
em certas circunst@ncias, em algo confortdvel, que ilustra o super-
dimensionamento da prdatica nas producdes pesquisadas. Dada
a insercdo do Brasil na divisdo internacional do trabalho, isto &,
a partir das atribuicoes empreendidas pelo pais num capitalismo
mundializado, logrou-se, no Brasil, de forma inconteste, uma subor-
dinagdo aos interesses dos grandes imperialistas®. No atual estagio
de expansdo do capital financeiro, o Brasil, assim como outros pai-
ses, cada vez mais, circunscreve-se a funcdo de exportador de
bens primdrios dentro da esfera produtiva mundial.

Faz-se importante destacar que ndo é a producdo tedrica
que conforma a insercdo do Brasil na divisdo mundial do frabalho,
mas a forma como o Brasil se insere na divisdo mundial do trabalho
gue consubstancia os limites da producdo tedrica. Todavia, esse
movimento ndo pode ser apanhado de forma mecdénica; hd de
se considerar as mediacoes, muitas vezes contraditdrias. Sendo
assim, grosso modo, porque as producdes académicas em um
pais marcado por atividades primdrias deveriam se preocupar,
sobretudo no campo da educacdo, com uma profunda andlise
tedrica? Assim, o que vale mesmo é a prdtical Chancela-se, desse
modo,

[...] o universo tedrico da pura “interpretacdo” como patrimdnio
do Amo, e o universo prdtico da pura “acdo” como patriménio
do Escravo, j& que a classe dominante sabe perfeitamente —
mesmo quicd ndo sempre o saiba conscientemente — que nem
a pura abstracdo da teoria, nem o puro “ativismo” da prdtica,

8 Para melhor compreensdo da categoria “imperialismo”, ver: LENIN. Impe-
rialismo, estagio superior do capitalismo: ensaio de divulgacdo ao publico.
Boitempo, 2021.
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tem realmente conseqUéncias [sic] materiais sobre o estado
de coisas do mundo. Ou, em outras palavras, que ndo produz
verdadeiro conhecimento da realidade [...] (Gruner, 2006, p.
104).

O paradoxo € que esse praticismo, exortado, muitas vezes,
em nome da urgente necessidade de uma "“tfransformacdo social”,
tem como caracteristica a manutencdo do atual estado de
coisas, e essa dinGmica ganha destaque, sobretudo, no campo da
producdo tedrica acerca da educagdo. Em tempo, destacamos
algumas passagens do conjunto de pesquisas analisadas:

As formas como as professoras enfrentam as contradicdes na
Atividade evidenciam a dialética entre estrutura versus agéncia,
pois elas buscam encontrar por elas mesmas caminhos para lidar
ou romper com as formas de regulacdo do seu trabalho pelo
sistema de ensino. Elas desenvolvem acdes especificas que tém
o potencial de transformacdo, ainda que momentdnea, das
amarras do sistema (Sousa, 2020, p. 9).

Na convergéncia de argumentacdo:

A légica da estratégia entra em acdo a partir do gerenciamento
das tensdes que surgem durante as interacdes, principalmente
nas interacdes nas quais a légica da integracdo, as formas
reguladoras dos niveis de organizacdo, da identidade e dos
valores aparecem. Sdo nos momentos interacionais que as
professoras e a auxiliar estabelecem negociacdes em prol
do seu bem-estar e do bem-estar do outro ao mesmo tempo
em que durante o “desenrolar do servico” elas também
sdo reguladas pelas normas institucionais e pelos proprios
pares. Nesse contexto complexo, as acdes desenvolvidas por
professoras e auxiliar servem como recurso indispensdvel para
a construcdo da experiéncia individual e coletiva que constitui
a docéncia com bebés. Sdo as trocas de experiéncias com os
pares que oferecem elementos para construcdo da sua prépria
experiéncia (Bitencourt, 2020, p. 197).

Ou ainda:

[...] as professoras deste estudo demonstraram ser estudiosas e
interessadas em formacodes que atendam as demandas de suas
prdticas em salas de aula. Seja dentro ou fora do espaco escolar,
dentro ou fora da carga horaria de trabalho, estd posto o desafio
de se promover formacdes que se articulem as demandas
pedagdgicas da escola e das professoras e que, também,
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possibilitem o tempo para o compartihamento de experiencias
e areflexdo sobre a inféncia, a crianca, os processos educativos
desenvolvidos na escola e o campo de recontextualizacdo de
producdo (Arayjo, 2019, p. 286).

As posicoes destacadas, ao passo que negam, reforcam,
contraditoriamente, uma posicdo conservadora frente arealidade
apresentada. Apesar das passagens elencadas para o didlogo
evidenciarem, a primeira vista, um cardter de resisténcia e de
denuUncia face as mazelas do frabalho docente, as ténicas, em
grande medida, das teses e dissertacdes estudadas, acabam
inseridas em representacdes que conformam a visdo de mundo
aparente. Desse modo, uma apreensdo do frabalho subjetiva, por
vezes admitida como integral, naturalizada e desprovida da sua
forma concreta, permitird a producdo de dissensos, no mdaximo,
dentro da sua prépria estrutura. Assim, amputa-se a busca por
uma perspectiva tedrica que possibilite apreender o mdaximo
das determinacdes gerais da ordem social que afribuiu um
sentido especifico ao trabalho e, do mesmo modo, que possibilite
caminhar para além da percepcdo imediata do sujeito, e/ou do
grupo estudado, que reproduz, em grande medida, os valores
dominantes.

Conforme exposto, elencamos a perspectiva ontoldgica
como essencial para apanhar a relagcdo entre trabalho e
educacdo, mas, reivindicar uma perspectiva ontolégica ndo se
frata, de forma alguma, de uma realizacdo em si, de conhecer,
meramente, o ser das coisas e/ou a natureza do mundo; entretanto,
torna-se necessdrio para apreender como o ser das coisas orienta
as demais esferas da vida humana. Se o ser das coisas conforma
o mundo do jeito que ele se encontra, nossas ideias acerca do
mundo conformam-no como ele se apresenta. Quando ndo
tomamos conhecimento da composicdo da realidade a partir
de seus desdobramentos histérico-sociais, em seu movimento,
nas suas mudancas de formas, legitimamos o mundo do jeito que
ele se evidencia e ndo abrimos nenhuma perspectiva de acdo.
Seguindo Duayer, Siqueira e Escurra (2013, p. 19),
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[...] se as representacdes ontoldgicas sdo incontorndveis e
centrais na préxis social dos sujeitos e, mesmo quando falsas,
possuem um poder social real, resulta evidente que a critica
ontolégica € um imperativo. Se as estruturas sociais geram e
necessitam de representacdes ontoldgicas falsas por parte dos
sujeitos, e por meio delas os sujeitos em sua prdxis reproduzem
essas estruturas, entdo somente uma critica ontoldgica pode
romper com tal circulo vicioso que necessariamente frustra os
projetos de um mundo mais humano.

Vale destacar, a constatacdo da primazia das formas de
produzir e reproduzir a vida apanhada por Marx e Engels (1845-1846)
e a énfase do cardter ontoldgico dessa atividade destacada por
Lukacs (2012), em nada exprimem um ordenamento estruturado
em relacdo a outras categorias, muito menos limitam distintas
esferas da vida na sua relacdo com o trabalho. Contudo, ndo se
pode desprezar a prioridade ontoldgica de uma categoria na sua
relacdo com as demais. Lembra-nos Lukdacs (2012, p. 307) que “[...]
dadas duas categorias, a primeira pode existir sem a segundaq,
porém o contrdrio € ontologicamente impossivel”. Portanto, na
relagcdo entre tfrabalho e educacdo, o primeiro pode existir sem o
segundo, mas o inverso, € irrealizavel.

A vista disso, qualquer tentativa de bifurcacdo entre o modo
como se produz a vida e a educacdo conduzird o pesquisador
para uma rua sem saida. As implicacdes essenciais entre trabalho
e educacdo ndo podem ser enconfradas, necessaricmente, na
imediaticidade da prdtica docente, mas no modo de producdo
vigente. Para um didlogo acerca da questdo educacional, faz-se
necessdrio apanhd-la nas suas variadas esferas. Esse movimento
abrange a guestdo do curriculo, as técnicas de ensino, os niveis
escolares e a diversidade dos sujeitos envolvidos, porém, a sua
efetivacdo se relaciona com outras dimensdes sociais.

Com vista na negacdo da prioridade ontolégica do
frabalho, apreendemos a educacdo como um fenbmeno da
consciéncia e ndo como um produto histérico. Ou seja, a forma,
tal qual se apresenta, expressa as perspectivas dos sujeitos e ndo
o resultfado de uma determinada formacdo social. Sendo assim,
para enfrentarmos o problema da educacdo, bastam novas
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ideias, concepcodes pedagdgicas que valorizem os sujeitos, ajustes
nas politicas educacionais, e outras mais variadas panaceias que
surgem, enguanto coloca-se o véu sobre a essencialidade da
categoria “trabalho”.

Em nenhuma hipdtese trata-se de minimizar a possibilidade
de apanhar o espaco educativo em seu movimento dialético,
ouU seja, em sua poténcia contraditéria, tampouco negar a
importadncia da batalha das ideias, menos ainda de se interditar
outras mediacdes pedagdgicas, mas, sim, desmistificar a relacdo
entre trabalho e educacdo. E nessa direcdo que se torna condicdo
premente apreender as formas de produzir e reproduzir a vida na
sua totalidade, nas relacdes dos seres humanos com a natureza,
bem como entre si, isto &€, apanhar o modo de producdo como
objeto central para a transformacdo social.

Podemos constatar que o mais alto nivel de trabalho social
se realiza no atual modo produtivo. Sendo a constituicdo do valor,
a dimensdo do sistema capitalista, intensifica-se como nunca
a producdo. Esse movimento resulta na ampliacdo acentuada
dos eixos organizativos das esferas produtivas. Desse modo, ao
contrdrio do que anunciavam os “profetas” do fim do trabalho?, &,
justamente, com o desenvolvimento técnico no sistema capitalista
que o trabalho se arroga como central e ndo nos faltam dados
por meio dos quais se pode verificar a intensificacdo da for¢ca de
frabalho'®.

No entanto, a partir das estratégias de desenvolvimento
capitalista, nas quais acentuam-se os aparelhos de consenso e
coercdo, novas geracoes de trabalhadores adentram o mundo
do trabalho marcados pelas caracteristicas do regime de
acumulacdo flexivel. Ou seja, asuainsercdo no ciclo de valorizacdo
do valor se dard de forma dispersa, desregulada e fragmentada,
por vezes, impedindo o préprio trabalhador de compreender-
se como tal. O sistema capitalista produz valor numa expansdo

? Vdrios autores influentes nas Ultimas décadas do século XX decantaram as
possibilidades de fim do frabalho e/ou fim da centralidade do trabalho no
modo de producdo capitalista, entre eles, Hannah Arendt, Daniel Bell, André
Gorz e JUrgen Habermas.

%Ver: MATTOS, Marcelo Badard. A classe trabalhadora: de Marx ao nosso tem-
po. 1 ed. - Sdo Paulo: Boitempo, 2019.
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incansavel, valor este que sé pode se valorizar a partir da forca
de frabalho. Assim, esse processo tem o frabalho como central na
sua dindmica reprodutora e, por conseguinte, converte os mais
diferentes individuos em simples trabalhadores, ainda que muitos,
pela dindmica imposta, neguem essa condicdo.

O abandono da cenfralidade da categoria “trabalho”
no modo de producdo capitalista, fomentado pela falaciosa
compreensdo de fim do frabalho, e a prioridade por uma
abordagem gnosiolégica sdo elementos que revelam implicacdes
na relacdo entre frabalho e educacdo nas pesquisas estudadas.
Mas, podemos afirmar que na auséncia de uma abordagem
ontolégica estaria a principal implicacdo no tratamento da
categoria “trabalho” nas teses e dissertacdes analisadas?

Ora, é preciso avancar com um pouco mais de calma.
Sublinhamos que o silenciamento de uma abordagem ontoldgica,
ainda que de forma desavisada, ndo significa a auséncia de um
ponto de vista ontoldgico. Existe apenas uma auséncia aparente,
porgue mesmo as pesquisas que se pautam por um ponto de vista
gnosiolégico trazem consigo uma perspectiva ontolégica que, na
medida em que se oculta, revela-se. Vale ressaltar, “[...] conhecer
e explicar o mundo de determinada forma sdo condigcdes
imprescindiveis para que uma classe conquiste e mantenha seu
dominio sobre outras” (Tonet, 2013, p. 16).

Ao cabo, o que estd posto, € uma concepcdo prévia
naturalizada do modo de producdo vigente que se impde por
meio das singularidades capturadas e/ou das andlises imediatas
dos fendbmenos. H4, portanto, na inviabilidade de uma critica
ontoldgica, a conformacdo da atual sociabilidade sobre as quais
sGo erguidas diversas dimensdes da esfera social, enfre elas a
educacdo. O trabalho, apanhado em sua multiplicidade, deve
ser apreendido na sua forma atual subsumida & légica do sistema
capitalista; porém, ndo pode ser negado na sua amplitude de
sentidos. Com efeito, faz-se necessdrio apreendé-lo na sua génese,
infimamente, articulado das estruturas sociais que determinam a
sua forma de ser, mas, do mesmo modo, ndo aprisionado & sua
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atual forma. De outra maneira, ainda que de forma inconsciente,
além de ndo darmos conta de apreender a realidade em seu
permanente movimento contraditério, negamos o embate entre
classe sociais e ratificamos a falsa imutabilidade do vigente modo
de producdo.

N&o obstante, evidenciamos o frabalho como categoria
gue marca a génese do desenvolvimento do ser social, porém,
a partir da pratica imediata, isso, dificimente, serd ponderado.
Ademais, essa € uma caracteristica essencial que ndo poderd
ser apanhada de forma ajustada por meio de uma abordagem
tedrica que tenha como polo regente o sujeito. Essa mediacdo
enfre as formas, por meio das quais se produz e reproduz a vida
e o complexo educacional, evidenciou-se, ao longo de nossa
pesquisa, em grande medida, cindida. As formulacdes tedricas
que legitimam essa cisdo se apresentam como hegemdnicas
enfre as pesquisas analisadas; desse modo, ndo se atentam sobre
a pressdo que o trabalho exerce no mundo da educacdo e, por
conseguinte, na influéncia que a educacdo exerce no mundo do
frabalho.

Ndo apanhando a relacdo entre trabalho e educacdo,
de um lado, inviabiliza-se a emergéncia da compreensdo do
frabalho enquanto condicdo estruturante da vida, privando as
possibilidades de uma apreensdo dialética da totalidade social.
Por outro, mesmo quando possivel evidenciar a condicdo negativa
do trabalho na sociedade capitalista, esse trabalho pode ser
reformado, restaurado, remendado, porém jamais superado na
sua forma vigente. Assim, desatinados os elos entre o atual modo
produtivo e a educacdo, a producdo tedrica reproduz e conforma
as relacoes sociais existentes.

Consideragoes
Grifamos que a nossa pesquisa, sobre nenhum aspecto, feve

como objetivo desprestigiar as teses e dissertacdes selecionadas.
De maneira inversa, assentimos as producdes tedricas analisadas
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como essenciais para a producdo do conhecimento e, dessa
maneira, sinalizamos todo o nosso respeito aos autores das teses
e dissertacdes analisadas. A partir dos critérios estabelecidos e
com os propdsitos expostos, fez-se necessdrio submeté-las ao crivo
da critica. Apesar dos limites deste escrito, estamos convencidos
qgue, pelo menos, conseguimos abrir didlogos pertinentes.
Compreendemos que toda pesquisa deve muito mais abrir portas
em vezde fechd-las e, certamente, naslacunas dos nosso trabalho,
podem ser abertos invariGveis caminhos.

Dedicamo-nos em revelar as implicacdes tedricas
constatadas, a partir das nossas andlises, nas teses e dissertacoes
estudadas. Com efeito, denotamos, de maneira constante, a
auséncia de reivindicacdo de qualquer perspectiva tedrica e/ou
a presenca de abordagens tedricas que primam, apresentando-se
todas circunscritas ao empirico. Vale ressaltar, porém, que mesmo
as pesquisas que ndo reivindicam filiacdo a qualquer corrente
tedrica estdo perpassadas, vezes de maneira implicita, outras ndo,
por determinadas tradicdes tedricas.

Foi possivel constatar o inadequado  pluralismo
metodoldgico apresentado como solucdo ajustada para lidar
com a complexidade da readlidade, bem como evidenciou-se
o superdimensionamento da prdtica em detrimento da teoria.
Assim, enfatizando a diviséo social do trabalho no atual modo de
producdo, compreender a readlidade de forma complexa cabe
agueles que a dominam; j& o universo da prdtica imediata por
dentro da ordem estabelecida encontra-se disposto para todos
em posicdo de subalternidade. Analisamos os sentidos/apreensdes
do trabalho e destacamos que, de forma praticamente unissona,
Qs pesquisas se consubstanciaram a partir de abordagens
gnosiolégicas, isto €, tendo como pdlo regente o sujeito em
relacdo ao objeto.

Numa fase de desenvolvimento marcado por aceleradas
fransformacdes sociais, conhecimentos de cardter técnico-
cientificos se integrando, cada vez mais, em diferentes processos
produtivos, elencamos como essencial o debafe acerca da
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finalidade da educacdo na reproducdo das relacdes sociais
predominantes e, por contradicdo, para além delas. Contudo,
apanhando as conexdes da expressdo ideal do mundo com
a sua materialidade, isto é, com o conjunto das relacoes
sociqis existentes, podemos concluir afrmando que, nas teses
e dissertacdoes estudadas, prevalecem abordagens tedricas
subjetivistas que privilegiam como possibilidade de conhecer a
realidade a experiéncia imediata, assim, marcadas pela auséncia
de uma critica ontoldgica.

Interditando as possibilidades de indagar-se acerca do ser
das coisas, com o olhar cenfrado para a imediaticidade, envolto
nas aparéncias fenoménicas, estreitando-se sobre as regularidades
sensiveis, a teoria se consubstancia num mero mecanismo de
reproducdo das relacdes sociais existentes. Ou seja, ocultando
determinacdes histdrico-sociais, naturalizando o atual modo de
producdo se reproduz, como verificado, mesmo, muitas vezes,
a despeito do objetivo dos autores, as atuais relacées sociais e,
desse modo, a teoria caracteriza-se como expressdo ideoldgica,
implicando namistificacdo dasrelacdes entre frabalho e educacdo.
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Contextualizando

Neste capitulo, apresenfamos uma pesquisa com
abordagem qualitativa, focalizando a formacdo de professores de
Matemdtica na modalidade de Educacdo a Disténcia (EaD). Tal
modalidade permite que os processos de ensino e de aprendizagem
ocorram pela utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC), em que professores e estudantes encontram-
se em tempos e espacos diferentes para a construcdo do saber. O
estudo teve como objetivo investigar producdes cientificas acerca
da formagdo de professores de Matemdtica na modalidade EaD,
sob a oéfica de autores que discutem a temdtica, delimitado o
marco temporal de 2006 a 2020, justificado por ter sido, em 2006, o
ano de criagcdo dos primeiros polos de EaD na cidade de Janaulba;
e 2020, por ser o ano do ingresso do primeiro autor no Programa de
P&s-graduacdo em Educacgdo (PPGE), da Universidade Estadual
de Montes Claros (Unimontes).

A metodologia utilizada foiarevisdo sistemdtica de literatura,
por meio de pesquisas em dois bancos de dados: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), analisando pesquisas antecedentes
gue fratam da temdtica aqui focalizada. Tal escolha se justifica por
serem os dois bancos de dados de maior visibilidade e publicacdo
das producodes cientificas nacionais, infegrando os sistemas de
informacdo de teses e dissertacdes de instituicdoes de ensino e
pesquisa do Brasil. Ademais, a Capes é uma fundacdo vinculada
ao Ministério de Educacdo (MEC), atuando na consolidacdo da
pds-graduacdo stricto sensu, e a BDTD utiliza um mecanismo que
promove a integracdo das bibliotecas das universidades (Sdo
Paulo, 2013).

A andlise da formacdo de professores de Matemdtica na
modalidade EaD serd mobilizada, primeiramente, considerando as
diretrizes do MEC; e, posteriormente, a luz das teorias e conceitos
aventados nas pesquisas, apresentando também, na discussdo, as
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oportunidades e limitacdes existentes nesse processo de formacdo
de professores. A partir da revisdo sistemdtica de literatura,
analisamos as dificuldades enconfradas para a formacdo de
professores de Matemdtica na modalidade EaD; as limitacdes
dessa modalidade para formar professores de Matemdtica; as
possibilidades que a EaD possui para a formacdo do docente
em Matemdtica; e vantagens dessa modalidade que favorecem
a formacdo do professor de Matemdtica. Concomitantemente,
apresentamos as teorias sobre a formacdo do professor de
Matemdtica por meio da EaD e estudos que discutem os
processos de formacdo docente nesta modalidade. A seguir,
apresentaremos discussoes e reflexdes sobre as diretrizes do MEC
para os cursos de graduacdo na modalidade EaD; formacdo do
professor de Matemdtica por meio da EaD; mapeamento das
pesquisas acerca da formacdo de professores de Matematica na
EaD; andlise e fundamentacdo tedrica das pesquisas mapeadas
e, por fim, as consideracdes finais.

Diretrizes do mec para os cursos de graduagdo na modalidade EAD

A implementacdo da Educacdo a DistGncia foi disposta
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.°
9.394/1996, em seu artigo 80:

Art. 80. O Poder PuUblico incentivard o desenvolvimento e a
veiculacdo de programas de ensino a distGncia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educacdo’ continuada?.

§ 1° A educacdo a disténcia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicoes especificamente
credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizagcdo de
exames e registro de diplomas relativos a cursos de educacdo
a distancia.

' Modificada pelo Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Revogado
pelo Decreto n® 9.057, de 2017 (Brasil, 20174a).

2 Modificada pelo Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017 (Brasil, 2017b) que
“"Regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional”.
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§ 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de
programas de educacdo a distdncia e a autorizacdo para sua
implementacdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperacdo e integracdo entre os diferentes

sistemas?.
§ 4° A educacdo a distancia gozard de tratamento diferenciado,
que incluird: | - custos de transmissdo reduzidos em canais

comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e imagens?
Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas; lll - reserva de tempo minimo, sem énus para o Poder
PUblico, pelos concessiondrios de canais comerciais (Brasil, 1996).

Considerando essa diretriz, podemos inferir que o que se
tinha em vista era o incentivo a oferta de cursos a disténcia desde
que obedecidas as exigéncias propostas pelo MEC. Posteriormente,
a EaD é regulamentada pelo Decreto n.° 5.622/2005° (Brasil, 2005),
que dispde sobre as diretfrizes e bases da educacdo nacional,
em consoné@ncia com o art. 80 da LDBEN n.° 9.394/1996 (Brasil,
1996), ainda, com a normatizacdo definida na Portaria Ministerial
n.° 4.361/2004 (Brasil, 2004), que trata sobre os processos para
o credenciamento e recredenciamento das Instituicdes de
Educacdo Superior (IES).

Nesse contexto de implementacdo e regulamentacdo da
EaD nos anos de 1990, o MEC produziu diretfrizes normativas para
o credenciamento, autorizacdo e a implementacdo de cursos
de graduacdo na Educacdo a Disténcia no pais; Essas diretrizes
regem a EaD e abordam, especificamente, o credenciamento
de instituicdes, a autorizacdo e reconhecimento de cursos
de graduacdo e educacdo profissional em nivel tecnolégico
destinados a essa modalidade (Viana; Magalhdes Junior, 2013).

3 Modificada pelo Decreto n°® 3.860, de 9 de julho de 2001. Revogado pelo
Decreto n® 5.773, de 2006.

4 Modificada pela LEI N° 12.603, DE 3 DE ABRIL DE 2012 (Brasil, 2012). Altera o
inciso | do § 4° do art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
beneficiar a educacdo a distncia com a reducdo de custos em meios de
comunicacdo gue sejam explorados mediante autorizacdo, concessdo ou
permisséio do Poder PUblico.

S Art. 6°. Os convénios e os acordos de cooperacdo celebrados para fins de
oferta de cursos ou programas a disténcia entre instituicdes de ensino brasi-
leiras, devidamente credenciadas, e suas similares estrangeiras, deverdo ser
previamente submetidos a andlise e homologacéo pelo érgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, para que os diplomas e certificados emitidos
tenham validade nacional (Brasil, 2005).
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Mais tarde, outro documento relevante para os cursos de EaD, os
Referenciais de Qualidade para a Educacdo a Distédncia, foram
elaborados. O primeiro surgiu Nno ano de 2003, e o segundo, em
2007. Complementando as determinacdes especificas da LDBEN
n° 9.394/1996 (Brasil, 1996) e do Decreto 5.622/2005 (Brasil, 2005),
sGo eles que ddo ordenamento legal aos cursos (Viana; Magalhdes
Junior, 2013).

Portanto, fica a cargo das instituicdes interessadas em
oferecer os cursos submeterem os processos ao MEC, seguindo
0s mesmos profocolos que se aplicam aos cursos presenciais.
A andlise do processo é realizada na Secretaria de Educagdo
Superior (SESU), sob a responsabilidade de uma comissdo de
especidlistas na drea do curso proposto, além de especialistas
em EaD, e o parecer é encaminhado ao Conselho Nacional de
Educacdo para deliberacdo (Caixeta, 2011).

O que se percebe é um estimulo na LDBEN n° 9.394/1996
(Brasil, 1996) para a oferta de cursos a distGncia, o que favorece
o surgimento de graduagdes nessa modalidade, em especial
aqguelas voltadas a formagdo docente, ou seja, para professores
que anseiam uma formacdo académica de nivel superior. Moran
(2002) menciona acerca das primeiras instituicdes que requereram
ao MEC autorizacdo para ofertar cursos na modalidade EaD. O
Projeto Veredas, no ano de 2002, destaca-se com o Curso Especial
de Graduacdo em Pedagogia, promovido pela Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), com 18 Instituicoes de Ensino
Superior, em servico no Estado, para formacdo de professores.

A Universidade de Brasilia, em 2007, também foi pioneira no
curso de graduacdo a distncia de Pedagogia para professores
em exercicio no inicio de escolarizacdo, em convénio com
a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Assim como o
Instituto Universidade Virtual Brasileira (UVB) — um consércio de
dez universidades privadas brasileiras — que, em 2001, solicitou
autorizacdo para oferecer cinco cursos de graduacdo a disténcia,
a saber: Administracdo de Empresas, Ciéncias Contdbeis, Ciéncias
Econdmicas, Secretariado Executivo e Turismo.
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Vale ressaltar que a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
visou a oferta de cursos de nivel superior por meio da EaD,
principalmente para atender professores que atuam na Educacdo
Bdsica. Foi instituida pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
que reforca: “fica instituido o Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), voltado para o desenvolvimento da modalidade de
educacdo a distGncia, com a finalidade de expandir e interiorizar
a oferta de cursos e programas de educacdo superior no Pais
[sic]" (Brasil, 2006). Em consondncia com o decreto, Chaves Filho
(2007, p. 86) aponta que “o fértil terreno no qual se lancam as
sementes do Projeto UAB propiciard revisdo de nosso paradigma
educacional, no que tange d modernizacdo, gestdo democrdtica
e financiamento”. Nesse sentido, a UAB permitiu um novo olhar
sobre a educacdo em relacdo d insercdo do uso de tecnologias
nos processos de ensinar e aprender, além de possibilitar a
expansdo da EaD.

Diante do exposto, apontamos a regularidade, no MEC,
de oferta de cursos na modalidade EaD. Ndo obstante, cabe
a instituicGo interessada em ofertar cursos nessa modalidade
solicitar o credenciamento, respeitada a legislacdo. Assim sendo,
apontamos a EaD como uma possibilidade de acesso ao ensino
superior.

Formacgdo do professor de matematica por meio da EaD

Como a EaD acontece por meio de Ambientes Virtuais
de Aprendizagem, com o uso de TDIC, a formacdo de
professores pode apresentar especificidades, o que remete a
uma caracteristica desafiadora relacionada a essa modalidade.
Fazendo um contraponto com as caracteristicas do primeiro curso
presencial, num curso a disténcia, as atfividades desenvolvidas
por meio do ambiente online abriram um panorama, totalmente,
novo de possibilidades de educacdo, pois infroduziu a tecnologia
como importante ferramenta para subsidiar a aprendizagem.
O desenvolvimento de uma nova modalidade de ensino com
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caracteristicas e possibilidades proprias, diferente da forma
tradicional de ensino, que tem como caracteristica marcante a
presenca fisica do professor na sala de aula, criou um ambiente
tendo atecnologiacomosuporte parao desenvolvimento das aulas
(gravadas), e o professor disponivel para tirar dividas por meio do
ambiente virtual. Essas alteracdes permitem a incorporacdo das
midias em todas as dimensdes da prdtica do professor formador.

De acordo com Silva (2014), o primeiro curso presencial com
habilitacdo em Matemadtica, no Brasil, foi criado em 1934, pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de
Séo Paulo (USP). O curso, com duracdo de quatro anos, finha uma
caracteristica propria, haja vista que ofertava somente disciplinas
especificas nos trés primeiros anos; posteriormente, um ano de
disciplinas instrumentais, que se preocupavam com o0s saberes
necessarios d docéncia.

No que concerne & formacdo do professor de Matemdatica
por meio da EaD, Cabanha e Scherer (2014) destacam o Consorcio
Centro de Educacdo Superior a Distdncia do Estado do Rio de
Janeiro (Cederj) como um dos primeiros a ministrar o curso de
licenciatura em Matemdatica na modalidade de EaD.

O curso de Licenciatura em Matemdatica, na modalidade de EAD,
foi oferecido no Brasil, inicialmente, pelo CEDERJ, consdrcio feito
entre seis universidades pUblicas do Rio de Janeiro. Atualmente
[ano de 2014], trinta e sete instituicdes publicas (entre institutos e
universidades) oferecem o curso de Licenciatura em Matemdtica
a [sic] distancia (Cabanha; Scherer, 2014, p. 248, grifos Nossos).

O Consércio Cederj assume um importante papel na
formacdo de professores de Matemdtica por meio da EaD. De
acordo com Silva (2014), com o advento da UAB, desenvolveram-
se estratégias no dmbito da formacdo docente. O autor explica
que,

em 2005, os diplomas advindos do sistema de Educacdo a [sic])
Dist@ncia (EaD) foram juridicamente equiparados aos expedidos
pelos cursos presenciais e semipresenciais. No ano seguinte, foi
instituida pelo MEC a Universidade Aberta do Brasil (UAB), um
sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos
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de nivel superior via Ensino & [sic]) Disténcia (EaD) para camadas
da populacdo que tém dificuldade de acesso a formacdo
universitaria (Silva, 2014, p. 95).

O excerto apresentado aponta que a EaD surgiu como
modalidade, uma possibiidade de solucdo para as caréncias
educacionais do cendrio educacional brasileiro. Nesse sentido,
em relagcdo aos cursos de formacdo na modalidade EaD,
Medeiros (2016) pontuou, a partir de dados extraidos do portal
do MEC referentes ao ano de 2010, o numero de cursos na UAB.
A autora destacou que “apenas no sistema UAB existiam no pais,
em 2010, 345 cursos de licenciatura a dist@ncia, dentre os quais,
49 de Licenciatura em Pedagogia. Dentfre os demais 296 cursos
computou-se a existéncia de 74 Licenciaturas em Matemdtica”
(Medeiros, 2016, p. 134).

Nesse contexto, observa-se que a modalidade EaD, h& mais
de uma década, se contarmos a partir dos anos 2000, ja ofertava
varios cursos de graduacdo em Matemdtica. Conforme Medeiros
(2016), dados de 2009, do Censo da Educacdo Superior do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
demonstravam o crescimento substancial de matriculados na EaD.
Ela aponta que

enquanto os cursos de graduacdo presenciais, de modo geral,
apresentaram um crescimento de 12,5% em relagdo a 2008,
0s cursos na modalidade EAD apresentaram aumento de 30%.
Segundo o INEP, em 2009, o niUmero de alunos matriculados nos
cursos na modalidade EAD atingiu 14,1% do total de matriculas
nos cursos de graduacdo. Do total de cursos na modalidade
EAD, 50% sdo Licenciaturas, enquanto no ensino presencial, o
percentualde Licenciaturas é de 15%. Esses nUmeros dimensionam
a presenca da EAD na formacdo inicial de professores no cendrio
da educacdo brasileira (Medeiros, 2016, p. 134).

Nesse panorama, fem-se uma situacdo que ja despontava
para uma modalidade que se consolidava no processo de
formacdo de licenciaturas, ainda que fosse para todas as dreas do
conhecimento. Todavia, a Formacdo do Professor de Matemdtica
se incluia nesse bojo da EaD. De modo especifico, a partir de uma
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nova realidade de formacdo com o uso de recursos tecnoldgicos
que, para boa parte dos estudantes d época, configuravam-se
como novidade, mas, ao mesmo tempo, também surgiam como
desafios pragmdticos para o conhecimento docente.

Na visdo de Gatti (2014), os professores desenvolvem sua
condicdo de profissionais pelas experiéncias vivenciadas na
prdtica docente que se inicia na graduacdo, bem como pela
efetiva prdtica do trabalho nas redes de ensino. Oliveira (2012)
e Zulatto (2007) consideram que o uso das TDIC em cursos de
formacdo a distdncia conduz & sua possivel utilizacdo na pratica
docente. Desse modo, é possivel vislumbrar a possibilidade de o
professor de Matemdtica, com formacdo por meio da EaD, aplicar
em sala de aula quando atuando profissionalmente, mais recursos
tecnoldgicos para subsidiar a formacdo de seus estudantes.

As tecnologias passaram a exercer um importante papel
nas instituicdes de ensino com o advento da modalidade EaD,
pois 0s recursos tecnolégicos se tornaram necessdrios para
o desenvolvimento das aulas. Desse modo, faz-se necessdrio
acompanhar as evolugcdes tecnolégicas e a superacdo de
paradigmas que surgem no decorrer dos tempos, sobretudo no
campo da formacdo docente. As TDIC apresentam relevantes
contribuicdes no processo de ensino da Matemdtica, desde que
os professores dominem as tecnologias e fenham conhecimentos
pedagdgicos. Conforme Menegais, Fagundes e Sauer (2014),

é necessdrio, pois, que o professor crie situacdes relevantes
com o uso da TIC, que sejam daliadas as praticas pedagdgicas
e passiveis de uma aprendizagem ativa, sempre levando
em consideracdo o contexto da cultura digital em que estdo
inseridos os aprendizes e respeitando os ritmos e as caracteristicas
individuais, a fim de que o uso do computador, efetivamente,
provoque mudancas pedagdgicas, ou seja, que considere
as tecnologias como recursos para pensar e aprender, € ndo
apenas promover a alfabetizacdo em informdtica (Menegais;
Fagundes; Sauer, 2014, p. 3).

Fiorentini (2009, p. 137) pondera que “aprender e ensinar
com tecnologias, a distGncia e/ou em ambiente virtual de
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aprendizagem” merecem atencdo e cuidados essenciais para
superar os desafios que sdo impostos pela auséncia fisica do
professor, bem como para promover a troca efetiva de vivéncias
entre os pares. Nessa perspectiva, podemos inferir que é preciso
superar os desafios e buscar meios para diminuir as dificuldades
de uma formacdo por meio da EaD. Oliveira (2003) destaca que a
formacdo nessa modalidade,

[...] por um lado, visa atenuar as dificuldades que os formandos
enfrenfam para participar de programas de formacdo, em
decorréncia da extensdo ferritorial e da densidade populacional
do pais e, por outro lado, atende ao direito de professores e
alunos ao acesso e dominio dos recursos tecnoldgicos que
marcam o mundo contemporéneo, oferecendo possibilidades
e impondo novas exigéncias a formacdo do cidaddo (Oliveira,
2003, p. 40).

Assim, a formagdo docente por meio da EaD possibilita
diminuicdo das limitagcoes, por exemplo, de extensdo territorial, e
oferece, ainda, possibilidades que contribuem para a formagdo
docente com melhores condicdes de acesso ao ensino superior.
Logo, podemos apontar possibilidades e vantagens na formagdo
por meio da EaD, inclusive para atender demandas de formagdo
docente, especialmente para professores que lecionam
matemadtica. De acordo com Neves (2002),

a Educacdo a Disténcia parece seruma alternativa preciosa num
pais como o Brasil, onde a gigantesca extensdo territorial e a falta
de equidade na distribuicdo de oportunidades educacionais
sdo fatos inquestiondveis. Mais e mais é preciso buscar formas
de atender a uma demanda significativa de profissionais que,
ndo podendo beneficiar-se do ensino convencional, ficam &
margem de possibilidades de capacitacdo e aperfeicoamento
(Neves, 2002, p. 2).

Ainda de acordo com Neves (2002), € preciso pensar uma
formacdo docente que promova o didlogo entre a formacdo,
ciéncia, cultura, teorias de aprendizagens, dominio pedagdgico e
dominio das tecnologias. E por meio da articulacdo dos elementos
anteriormente citados que a formacdo inicial ensejard a insercdo
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de professores comprometidos, tanto com a docéncia quanto
com sua formagdo continuada, que é essencial num processo
permanente de ampliacdo e aperfeicoamento dos saberes
inicialmente construidos e necessdrios ao mister de educar.

Portanto, a formacdo de professores de Matemdtica,
na modalidade EaD, exige envolvimento de professores e
académicos por meio das tecnologias, para que o processo de
formacado possibilite, ao futuro docente, condicdes de atuar com
conhecimento de conteudo e dominio pedagdgico, sendo capaz
de mobilizar o conhecimento de maneira criativa e capaz de
promover a aprendizagem do estudante. Em vista do exposto, foi
realizado um mapeamento de producodes cientificas relacionadas
a formacdo dos professores de Matemdtica na EaD, sobre o qual
discorreremos na secdo a seguir.

Mapeamento de pesquisas acerca da formagao de professores de
matematica na EaD

Este estudo foi construido a partir de um mapeamento de
pesquisas, por meio de uma revisdo sistemdtica de literatura, com
o objetivo de investigar producdes cientificas acerca da formacdo
de professores de matemdtica na modalidade EaD. Delimitamos
a abrangéncia de 15 anos (2006 a 2020), envolvendo tanto
dissertacoes de mestrado quanto teses de doutorado. A escolha
do marco temporal se justifica por ser 2006 o ano de criacdo dos
primeiros polos de EaD na cidade de Janauba; e 2020, por ser o
ano de ingresso do primeiro autor no Programa de Pds-graduacdo
em Educacdo (PPGE), da Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes).

Para Galvdo, Sawada e Trevizan (2004, p. 549), “a revisdo
sistemdtica € um recurso importante da prdtica baseada em
evidéncias, que consiste em uma forma de sintese dos resultados
de pesquisas relacionados com problema especifico”, ou seja, tal
abordagem permite sistematizar as pesquisas a partirdosresultados,
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quer sejam conflitantes ou semelhantes a pesquisa ora realizada.
Nessa esteira, a revisdo desenvolve-se sobre os fundamentos de
Galvao, Sawada e Trevizan (2004), que postulam sete fases do
processo de elaboracdo de uma revisdo sistemdatica, a saber: (a)
construcdo do protocolo, (b) definicdo da pergunta, (c) busca, (d)
selecdo dos estudos, (e) avaliacdo critica, (f) coleta e (g) sintese
dos dados.

Assim, elaboramos o quadro 1, a seguir, sintetizando os
dados das pesquisas selecionadas. Para identificacdo dessas
pesquisas, denominamos P1, P2 e assim por diante, com o nome do
pesquisador, ano, titulo do trabalho, objetivo, programa e Instituicdo
de Ensino Superior (IES), e, em seguida, realizamos o fichamento
com o propdsito de identificar as informacdes conflitantes e
semelhantes, que subsidiaram a andlise das pesquisas. Na préxima
secdo, apresentaremos uma andlise das pesquisas mapeaddas,
indicando os aportes tedricos utilizados acerca da formacdo de
professores de Matemdtica na EaD.

Quadro 1: Pesquisas sobre formacdo de professores de Matemdatica na EaD

Programa/
ID | Pesquisador Ano Titulo do Trabalho Objetivo
IES
o C d iénci
A constituicao ompreen' efr? experiéncia
da constituicdo docente
docente em . A
SILVA, . em Matemdtica a disténcia, Doutorado/
. Matemdtica a X .
P1 Diva 2010 distancia: enfre quando os saberes relativos a
Souza . prdtica docente e os saberes FaE/UFMG
saberes, experiéncias ) N N X
. relativos & formagdo superior
e narrafivas
se encontram.
Investigar um curso
. . Doutorado
de Licenciatura em
Um retrato de Matemdtica a distancia, . em N
SANTOS, uma Licenciatura mais especificamente, o dUCO,C_OO
P2 Silvana 2013 em Matemdtica curso oferecido pelo Centro Mo‘regghcc /
Claudia a disténcia sob a de Educacdo Superior a IGCE
dos otica de seus alunos | Disténcia do Estado do Rio de . .
iciant o (Ceder ird Universidade
iniciantes Jonelro’(‘ ederj), a pq irde Estadual
uma andlise dos. r?o-rrohvos de Paulista
seus alunos iniciantes.
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Programa/
ID | Pesquisador Ano Titulo do Trabalho Objetivo
IES
Analisar os discursos sobre Mestrado
Histérias de vida e a formacdo desses sujeitos, em Ensino
MORAES, formacdo: andlise de | suas expectativas diante da de Lingua e
P3 Carlos 2013 relatos de professores escolarizacdo, os sentidos Literatura /
Wiennery licenciados em que atfribuem ao longo de Universidade
da Rocha Matematica pela suas vidas d educacdo e as Estadual do
EAD/UNITINS identidades que esses sujeitos Tocantins —
constroem na formagdo. UNITINS
Analisar como sdo
incorporados os pressupostos
da formacdo para a
prdtica docente na escola
bdsica — mais precisamente,
como a Pratica como
Licenciatura em Componente Curricular
- (PCC) é interpretada e Doutorado
Matemdadtica X
a distancia na integrada — e como se em
VILLANI, modalidade dd o uso das Tecnologias Educacdo
P4 Marcelo 2014 . Digitais da Informagdo e Matemdatica /
online: um estudo X - . . .
Kruppa Comunicacdo (TDIC) visando | Universidade
sobre o curso da . -
. R o ensino de matemdtica, no Anhanguera
Universidade aberta -
. programa de um relevante de Sdo Paulo
do Brasil . .
curso de Licenciatura em
Matemdtica na modalidade
EAD on line, oferecido por
uma universidade federal
que integra o consércio
Universidade Aberta do Brasil
(UAB).
. . Doutorado
Compreender a Licenciatura
Um estudo sobre . em
licenciatura de ARt Educacdo
COELHO, L a disténcia, oferecida pela Q .
. Matemdtica ) . Matematica
P5 | Flavio de 2015 . Universidade Federal de
oferecida na . . . /1IGCE
Souza K Juiz de Fora, Minas Gerais, . .
modalidade a . - Universidade
e aconftecendo na atualizagdo
distancia . . Estadual
do seu Projeto Pedagdgico. .
Paulista
Analisar, & luz da analitica
Fomagdo a disténcia | da aprendizagem, a relagcdo
de professores em entre os dados de interacdo
CHAVES, Matemdtica pelfj dos estudantes e seus Mestrado em
- UAB/UECE: relacdo desempenhos no curso de ~
Pé Jodo 2015 ) I ) . - Educacdo /
entre interagcdo licenciatura em Matemdatica,
Bosco UECE

e desempenho a
luz da analitica da
aprendizagem

nas furmas que ingressaram
em 2009, na modalidade de
educacdo a distdncia da
UAB/UECE.
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Programa/
ID | Pesquisador Ano Titulo do Trabalho Objetivo
IES
Investigar o curso de
. . Licenciatura em Matematica
ticenciatura em na modalidade a distancia
MORAIS, Matematica da da Universidade Federal MeS’rrodO~em
Ana UFMS: movimentos Educacdo
P7 . 2017 de Mato Grosso do Sul, Matemdtica /
Claudia precursores e . .
. - objetivando caracterizar
Lemes de implantagdo de um .
. nesse Curso seus movimentos UFMS
curso a disténcia
precursores e de
implantacdo.
Formacdo docente Investigar a insercdo do tema MefSTr'Odo
em Matemafica: Tecnglo ias do?nformo do profisona!
DALCOL, um olhar sobre o ComSnico o (TICs)io em N
Cristina a abordagem - C . Educacgo
P8 2018 L . formacdo dos licenciados em | Matemdtica /
Iracy tecnologica sobre . K
Gomes o5 curiculos das Matemdatica na modalidade
licenciaturas em a distancia, ofertadas pela Universidade
o Universidade Aberta do Brasil. Federal de
Matematica da UAB .
Juiz de Fora

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Andlise da fundamentagdo tedrica das pesquisas mapeadas

As pesquisas apresentam diferentes possibilidades para
a formacdo do professor de Matemdtica na EaD. Na P1, foi
utilizada como base tedrica as teorias de Fiorentini (2005), Garnica
(1995) e Shulman (1986), para discutir a formagcdo de professores
de Matemdtica a disténcia que j& lecionavam matemdtica,
asseverando que se faz necessdria a discussdo e problematizacdo
sobre o que esses professores ja sabiam a partir de sua experiéncia
docente ao encontro com a formacdo académica. Gracias
(2003) e Santos (2007) fundamentam as reflexdes acerca da
EaD, indicando que essa modalidade favoreceu a formacdo de
professores paralela a docéncia, como possibilidade de conciliar
o trabalho com os estudos. Além disso, uma forma diferente de
pensar a matemdtica fazendo o uso de midias e promovendo a
interacdo e articulacdo de saberes. Os autores também apontam
ainternet como a possibilidade de didlogo e troca de experiéncias
durante a formagcdo académica.
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AP2apresentaum aporte tedrico embasado especialmente
em Larrosa (2004), Chapman (2008) e Viel (2011) para a defesa
da importéncia da educacdo a distGncia como sendo uma
possibilidade de garantia da formacdo de um considerdvel
contingente de pessoas. Essa questdo se configura como um
grande desafio imposto aos paises emergentes, pois a educacdo
ndo é de facil acesso para todos. Sobre essas discussoes, inferimos
que a EaD se apresenta como mais uma possibilidade de acesso ao
ensino superior, bem como de interacdo de pessoas de diferentes
culturas. Contudo, apontou fragilidades, tais como a auséncia de
uma interacdo de forma critica e um processo de avaliacdo que
permitisse uma formagcdo mais sdlida e voltada para formagdo
de professores. Apresenta, como possibilidade para garantir a
qualidade do curso a dist@ncia, ainteracdo critica entre professores
e estudantes. Assim sendo, a proposta de EaD ndo € um processo
pronto e acabado, podendo se adequar a realidade sempre que
necessario, assim como nos cursos presenciais. A reflexdo é feita
a partir da andlise de alunos iniciantes do Consércio Cederj, que
finham a aula dividida em momentos presenciais e a distancia,
indicando a necessidade de formar professores para suprir a
caréncia de professores com formacdo a nivel superior. Nesse
sentido, a oferta de cursos a distGncia contribuiu com a formacdo
de professores.

A P3 usa as concepgdes de Pinto (2006) e Orlandi (2000)
para discutir a formacdo de professores de matemdtica na EaD,
com base em relatos de histéria de vida, correlacionando-os &
formacdo de professores licenciados a distGncia pela Universidade
do Tocantins. Aponta a necessdria formacdo em massa, devido
a exigéncia de qudlificacdo para o mercado de trabalho.
Quanto d formacdo académica de professores de matemdtica
por meio da EaD, foi considerada uma boa formagdo, porém,
também apresentou dificuldades, como a precariedade da
infraestrutura fisica dos polos e a dificuldade de interacdo com
os professores, devido & demora no retorno das correcdes das
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atividades realizadas pelos estudantes (Moraes, 2013). Embora a
autonomia do estudante sejaimprescindivel na EaD, as tecnologias
devem promover uma interacdo assegurando um espaco de
aprendizagem e troca de experiéncias. O estudante ndo poderd
se sentir distante do professor, sem suporte na hora de aprender
(Moraes, 2013).

Keegan (1996), Giolo (2008) e Franco (2006) embasaram
a P4 em suas reflexdes para compreensdo da Licenciatura em
Matemdtica efetuada a disténcia, ofertada pela UAB. O curso
apresentou algumas dificuldades durante a formacdo dos
professores de matemdtica, devido d auséncia de conexdo entre
o aprender matemdtica no ensino superior com a matemdatica
ensinada na educacdo bdsica, no que se refere ds prioridades de
conteUdo e nivel de aprofundamento. Os saberes matemdadticos
sd@o essenciais; contudo, devem estar articulados, efefivamente,
com os conteUdos e ensino da matemdtica na escola. O que
se propde aqui é a formacdo de profissionais reflexivos, capazes
de aprender e ensinar matemdatica com senso critico e dominio
pedagdgico (Villani, 2014).

Quanto ao uso das TDIC, é importante que os cursos
desenvolvam atividades que permitam o conhecimento e dominio
da tecnologia para aprender e ensinar matemdtica. A tecnologia
deve subsidiar a autonomia do estudante, mas ndo o isolamento,
pois 0 conhecimento é construido na coletividade. Nesse sentido,
apresenta como proposta o conhecimento da matemdtica
articulado com o aprofundamento do contelddo e o dominio
pedagdgico (Villani, 2014).

A P5, por sua vez, valeu-se da filosofia para discutir questoes
relacionadas aos recursos tecnoldgicos utilizados no processo de
formacdo de professores de matemdticaem EaD, especificamente
pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Na tentativa de
compreender esse processo de formacdo, embasaram-se,
especialmente, em Bicudo (2010) e Borba e Araujo (2004). Tem
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como proposta compreender o processo de adesdo, bem como
suas desisténcias da EaD. Aponta a sobrevivéncia do curso de
matemdtica modalidade EaD, pautando na atualizagdo do seu
projeto pedagdgico, devido d necessidade de acompanhar as
mudancas da sociedade, o que pode fazer com que os estudantes
se sinfam pertencentes ao curso. O estudante precisa estar
integrado, ativamente, aos processos de aprender e ensinar, caso
conftrdrio, culminard em sua desisténcia, devido ao sentimento de
abandono, o que aconteceu com muitos que se senfiram perdidos
durante o curso (Coelho, 2015).

Assim, compreendemos que, na EaD, deve haver o
sentimento de pertencimento apoiado pelo uso das tecnologias,
bem como a devida atualizacdo do projeto pedagdgico para que
o processo de formacdo seja acolhedor e motivador. Ademais, é
preciso trabalhar, além dos conteUdos programdaticos, as relacoes
humanas e afetivas, bem como os instrumentos pedagdgicos
e tecnolégicos, que serdo ferramentas importantes para o
desenvolvimento do trabalho do futuro professor.

Na P4, Maia e Mattar (2007) reforcam as inovacdes na
histéria da educacdo promovidas pela EaD, enguanto Sales
(2011) contribui com a necessidade do uso de TIDCs na EaD,
assim como Gafti (2010), que traz a necessidade de se fazer
mediacgoes diddticas. Moreira e David (2010), no entanto, reiteram
as dificuldades do processo de formacdo de professores de
matemdadtica

O resultado aponta que, entre as atividades desenvolvidas
no curso de matemdtica EaD, destacam-se o questiondrio, a tarefa,
o férum, o chat e o bate-papo, que apresentam pontos positivos,
porém, os estudantes nem sempre sdo frequentes, principalmente
nos féruns e no chat. Aponta, ainda, que a maioria das reprovacoes
é devida dinsuficiente frequéncia e ¢ dificuldade de adaptacdo a
proposta pedagdgica, talvez por falta de interacdo do curso com
os estudantes (Chaves, 2015). Desse modo, reforca a necessidade
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de estabelecer uma melhor conexdo com os estudantes, ou
seja, € preciso concentrar-se no conteldo a ser estudado e,
paralelamente, focar nas relacdes humanas, considerando-as
como meio para a aquisicdo do conteudo estudado.

A P7 analisou o curso de Licenciatura em Matemdatica na
modalidade a disténcia da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, com a proposta de caracterizar os movimentos precursores
e de sua implantacdo. A histéria oral foi mobilizada como
metodologia, a partir de enfrevistas com cinco colaboradores,
além das entrevistas com base em Viel (2011), Bierhalz (2012),
Santana (2012) e Gomes (2014a; 2014b).

A pesquisa aponta algumas dificuldades no processo
de formacdo de professores de matemdtica, como a falta de
professores com formacdo em matemdtica para atuar como
tutores, dificultando a compreensdo da matemdtica. Aponta,
aginda, a auséncia de um conselho proprio e um sistema
académico. Faz-se uma critica, no presente caso, ao tentar
consfruir uma modalidade de EaD nos moldes e esfrutura do
presencial. Em contrapartida, como ponto positivo, a existéncia de
uma universidade federal no interior do estado, contribuindo com
a formacdo de novos professores de matematica (Morais, 2017).

Por fim, a P8 valeu-se das teorias apresentadas por
Neves (2002) e Gatti (2014) como suporte para identificacdo de
caracteristicas de utilizacdo de TIDC nas matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura em matemdtica na modalidade
EaD, ofertados pela UAB. As TDIC tém como missGo subsidiar os
processos para ensinar e aprender, logo, é preciso promover a
formacdo tecnoldgica para atuar na docéncia (Dalcol, 2018). A
pesquisa aponta, ainda, que, durante a formacdo do professor
de matemdtica, deve-se atentar para a prdtica, bem como
para o uso de recursos tecnoldgicos. Ademais, na sua atuagdo
profissional, o professor pode repetir na pratica o que aprendeu
na teoria, com seguranca, tornando os processos de ensinar e
aprender matemdatica mais lUdicos e criativos, além de permitir
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o uso de uma variedade de estratégias para o desenvolvimento
desses processos.

Consideracoes finais

A partirdo mapeamento dos estudos referentes & formacdo
de professores de matemdtica na modalidade EaD, conclui-se
que essa modalidade de ensino configura-se como mais uma
possibilidade de acesso ao ensino superior, sobretudo No Nosso
pais, devido ndo sé a sua grande extensdo territorial, mas, também,
pelas disparidades de oportunidades existentes em suas diferentes
regioes. Soma-se a isso o fato de que nem sempre € possivel fazer
uma graduacdo na modalidade presencial, devido as questoes
de ordem econdmica e da grande distGncia das universidades
das cidades de pequeno porte, além da possibilidade de o aluno
poder conciliar os estudos com o frabalho. Confudo, ndo podemos
entender a EaD como regra Unica para quem deseja fazer um
Curso superior ou iniciar uma formacdo, bem como precisamos ter
clareza de que essa modalidade deve assegurar a oferta de um
ensino adequado e que atenda ds exigéncias do MEC, tais como
a utilizacdo de féruns de discussdo e chats, propiciando uma maior
aproximacdo entre os estudantes com seus pares e, também, com
0s professores.

Apontam, ainda, que a oferta de cursos de licenciatura
em matemadtica por meio da EaD possibilita que os processos de
ensino e aprendizagem ocorram com o uso das TDIC. Ademais, a
formacdo ancorada porrecursos metodoldgicos das TDIC contribui
para que o futuro professor de matemdtica também faca uso de
tecnologias em suas atividades laborativas. A pratica do professor
deverd estar balizada no uso de recursos diddticos e tecnoldgicos
que facilitem os processos de ensino e aprendizagem. Vale ressaltar
que a formacdo do professor estd, intrinsecamente, ligada & sua
atuacgdo profissional. Nesse sentido, a formagcdo deve contemplar,
ao mdximo, estratégias pedagdgicas, metodologias diversas e
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recursos didaticos e tecnoldgicos, além do conhecimento tedrico,
que permitam uma formacdo docente mais ampla e adequada
ao fazer pedagdgico, possibilitando o conhecimento do conteldo
e das habilidades pedagdgicas, ou seja, compartihando o
conhecimento fazendo o uso de metodologias e recursos diversos.

Importante destacar que o professor do ensino superior
desempenha um papel significativo na formagcdo académica dos
futurosprofessores,nosentidode oportunizarmomentosdeinteracdo
e construcdo individual e coletiva da aprendizagem, inclusive de
producdo cientifica. A troca de saberes, inclusive cultural, entre
professores e professores em formacdo, € imprescindivel para
a construcdo de prdticas inovadoras nos processos de ensino e
aprendizagem, de acordo com o mapeamento realizado.

Em uma sociedade contempordneaq, as IES precisam fazer
uso das tecnologias e do conhecimento tecnolégico na formagdo
de professores de modo a permitir o conhecimento e dominio sobre
os recursos tecnoldgicos. No entanto, as atividades desenvolvidas
com as TDIC devem estimular o pensamento critico e promover
a aprendizagem significativa e atrativa, permitindo, consequente-
mente, o desenvolvimento de habilidades dos préprios professores.

A formacdo do professor de matemdtica por meio da
EaD tem um importante papel, contudo, aponta a necessidade
de uma acdo critica, capaz de promover a interagcdo, de modo
qgue o estudante se sinta pertencente ao curso, por meio de um
frabalho calcado nas relagcdes humanas, ndo se constfituindo em
um ato isolado, ou seja, cada um fazendo a sua parte sem buscar
a interacdo enfre pares. Ademais, a formacdo do professor de
matemadtica por meio da EaD deverd também conciliar momentos
a disténcia com momentos presenciais, principalmente para além
de promover uma integracdo: precisa oportunizar articulacdo da
teoria com a prdtica, que é inerente a formacdo docente.

Nesse sentfido, as pesquisas apontaram que a formacdo de
professores de matemdtica na modalidade EaD deve propiciar
aos futuros professores conhecimento tedrico e prdatico sobre o
conhecimento matemdtico para ministrar suas aulas, bem como
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familiarizd-los com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, tendo em
vista a era digital atual. Assim, ponderamos que as TIDC devem
contribuir, especialmente, para aproximar as partes envolvidas no
processo de formacdo, inclusive para superar a auséncia fisica
do professor. Nesse sentido, os registros no AVA devem, além de
disponibilizar o conteldo a ser estudado, envolver, ativamente,
todos os sujeitos para que o processo NGo seja de baixa qualidade
ou se caracterize na oferta de um curso aligeirado.

Por fim, as pesquisas mapeadas apresentam dificuldades
no que se refere d formacdo do professor de ,atemdtica por meio
da EaD, principalmente quanto d pouca interacdo do estudante
com o professor por meio do AVA e & demora de feedback dos
qguestionamentos feitos aos professores pelos estudantes. Contudo,
apresentam vantagens quanto ao acesso ao material e conteldo
programdtico no AVA, ao desenvolvimento da autonomia do
estudante e s possibilidades de inovacdo diddtico-pedagdgica,
superando as dificuldades.
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Infroducdo

O fascinio que a tecnologia exerce sobre as pessoas pode
ofuscar a sua compreensdo como mecanismo de reproducdo
do capital, em razdo da ideologizagdo e do cardter fetichista
que invisibilizam o seu aspecto histérico-social. A atfitude de
contemplacdo em relacdo a tecnologia decorre de consensos
fomentados pelos donos dos meios de producdo, por intermédio,
especialmente, dos aparelhos ideolégicos a servico do capital
- lembre-se que tecnologia, também, é meio de producdo — no
sentido de obscurecer a percepcdo das pessoas de que se tfrata
de um consfructo humano e que, nessa perspectiva, deveria
ser utilizada em favor da melhoria das condicdes de vida da
humanidade e ndo como mecanismo de acumulagdo capitalista.

Verifica-se que, historicamente, a educacgdo escolar, como
outras dimensdes da vida humana, sempre esteve sob o controle
da sociedade capitalista, atuando para reproduzir seus valores,
mediante a criagcdo e transmissdo dos consensos adequados
internalizados pela classe frabalhadora. Assim, € possivel que
a educacdo, no contexto capitalista, contribua para reforcar o
fetiche tecnoldgico.

Deve-se ressaltar, porém, que a educacdo pode exercer
duplo papel: tanto como reprodutora do sistema capitalista,
guanto meio de superacdo desse sistema. Nessa Ultima perspectiva,
destaca-se que reflexdes tedrico-criticas sobre a tecnologia
poderdo contribuir para uma formacdo para além do capital,
descortinando os rumos que tém sido dados a essa categoria, no
contexto capitalista. As seguintes questdes de pesquisa orientaram
a investigacdo realizada: a) em que medida as discussdes sobre
as tecnologias, nos cursos técnicos de nivel médio, acontecem
no contexto de uma educacdo cujos principios politico-filoséficos
e diddticos visam a desconstrucdo da perspectiva de formagdo
de mdo de obra conformada com os interesses do mercado de
frabalho?; e b) quais as concepcdes e percepcdes dos alunos do
curso técnico em eletrotécnica do IFNMG, Campus Montes Claros,
acerca da tecnologia?
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Nessa linha, o presente capitulo apresenta uma andlise
acerca das concepcgdes e percepcdes dos alunos do curso
técnico de nivel médio em eletrotécnica do IFNMG, Campus
Montes Claros, acerca da tecnologia, considerando sua relacdo
com os processos educativos e o mundo do trabalho. Para tanto,
em termos metodoldgicos, foi realizado um estudo de caso, com
coleta de informacdes por meio de pesquisa documental, grupo
focal e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. E a partir desse
estudo que verificamos como as discussdes sobre tecnologia, no
curso técnico em eletrotécnica, ocorrem no contexto de uma
educacdo cujos principios politico-filoséficos e diddticos visam, ou
ndo, a desconstrucdo da perspectiva de formacdo aligeirada e
conformada com os interesses do mercado de trabalho.

BREVES APONTAMENTOS SOBRE “TRABALHO E EDUCAGAQ” SOB O
CAPITALISMO

O predominio do modo de producgdo capitalista ocasionou
uma transformacdo substancial no contexto educacional. A
educacdo escolar, que até entdo era desvinculada do trabalho,
destinada d instrucdo da classe dominante, relativamente, d arte
daguerraeregras de convivéncia, ganhanotoriedade. Isso porque,
com o novo modelo de sociedade industrial, o conhecimento se
transforma em meio de producdo, incorporado & maquinaria fabril.
Esse conhecimento, ou ciéncia, bem como as regras do Direito
Positivo? sdo dependentes da linguagem escrita que precisava
ser ensinada & populacdo (Saviani, 1993). Em outras palavras, a
escola passa a designar a educacdo, enquanto as demais formas
de educacdo ou formagdo vdo perdendo relevo até o ponto de
serem tratadas por prefixos negativos como educacdo ndo escolar,
educacdo ndo formal. Assim, todos os formatos de educacdo

2 Direito positivo € o conjunto de regras e leis que regem a vida social e as
instituicdes de determinado local, durante certo periodo de tempo. Ele é
diferente do Direito Natural, em que a justica é baseada nas leis da natureza,
divina etc. O Direito positivo € conhecido como o pensamento que dispde
a superioridade da norma escrita sobre a ndo escrita do direito natural (Bo-
bbio, 1995).
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passam a ser analisados sob a referéncia da escola que é tida
como o estdgio mais desenvolvido do processo educacional.

Vale enfatizar que, ao perceber que o processo de
industrializacdo carecia de expansdo da educacdo escolar, a
sociedade capitalista atuou nesse sentido, a partir dos interesses
das forcas hegemonicas, conseguindo apenas a generalizacdo
da educacdo bdsica. A partir desse alicerce minimo, foram
edificadas as escolas segregadas por classes: uma educacdo
escolar da elite, para obtencdo de uma formacdo intelectual,
e oufra educacdo para a classe trabalhadora, para aquisicdo
do conhecimento bdsico ou um aprofundamento minimo para
construcdo de habilidades profissionais especificas (Saviani, 1993).

Kuenzer (2020), nessa perspectiva, lembra-nos que a
educacdo formal sempre propiciou conhecimentos para o sistema
produtivo capitalista, além de transmitir os valores que legitimam
a classe dominante. A sociedade, de acordo com o seu modo
de producdo e estdgio tecnoldgico, constréi uma relacdo entre
frabalhointelectual e frabalho operacional, a partirda apropriacdo
das diferentes formas de conhecimento, organizando a producdo
segundo uma divisdo social e técnica do trabalho, em que os
detentores da forca de trabalho e os proprietdrios dos meios de
producdo tem interesses diferentes, opostos e contraditérios.

Mantiveram-se as formas educacionais especificas para
o setfor produtivo — as escolas técnicas, por exemplo — que
preservam a segregacdo do conhecimento por classes sociais.
Se considerarmos que a educacdo do frabalhador ocorria no seu
préprio trabalho e a educacdo em ambiente escolar era aplicada
a classe dominante, verifica-se também que o conhecimento ndo
escolar visava a aquisicdo de habilidades operacionais, ao passo
que a escola intencionava a capacitacdo intelectual (Saviani,
1993).

Sob o capitalismo contemporéneo, na fase da automacado,
além das tarefas manuais, as funcoes intelectuais também estdo
sendo incorporadas ds mdqguinas, tendendo a desaparecer d
necessidade de qudlificacdes especificas. Isso exige a elevagdo
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do padrdo geral de escolaridade que j& se faz sentir por meio dos
discursos de universalizacdo do ensino médio e até do superior
(Saviani, 1993).

Destarte, a evolugdo tecnoldgica, sem atuacdo de
forcas revoluciondrias, ndo resultard na transicdo para o reino da
liberdade. Tampouco, serd possivel uma educacdo omnilateral
no modelo societal capitalista. Porém, deve-se aproveitar as
contradi¢cdes constitutivas do modo de producdo capitalistas, com
vistas a estruturacdo de uma proposta de educacdo orientada
para uma formacdo profissional e tecnoldégica, alicercada na
arficulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura, na perspectiva da
politecnia, preparando sujeitos da classe frabalhadora, criticos,
capazes de conduzir a luta que intencione a desconstrucdo do
modo capitalista (Frigotto, 2009).

Aldgica capitalista controla diversas dimensdes constituintes
da sociedade (Mészdros, 2008). O campo da educacdo formal
estd, diretamente, vinculado aos parémetros reprodutivos
do capital, atuando para reproduzi-lo mediante a criacdo e
fransmissdo dos consensos adequados. Portanto, a educacdo
formal, isoladamente, ndo conseguird romper com o modo de
producdo vigente, tampoucorevolucionar o processo educacional
capaz de promover a libertacdo humana. Ainda que mudancas
na educacdo formal ocorram por meio de legislacdo, o sistema
capital fratard de promover as adequacdes necessdrias de modo
qgue haja conformacdo aos delineamentos gerais do sistema,
como ocorreu na Grd-Bretanha, em que as escolas abrangentes
implantadas pelo governo trabalhista, em substituicdo as escolas
elitistas, ndo se tornaram perenes, sofrendo retrocesso sob a égide
de um novo governo.

Parece-nos que a guinada & direita que se verifica em
vdrias partes do mundo dd mostra de como a sociedade pode
experimentar ajustes que, objetivamente, expressam retrocessos
educacionais se considerarmos a intencdo de transcendénciaq,
pela via da educacdo:
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O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente é
todo o sistema de internalizacdo, com todas as suas dimensoes,
visiveis e ocultas. Romper com a légica do capital na drea da
educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes
e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por
alguma alternativa concreta abrangente [...] (Mészdros, 2008, p. 47).

Acredita-se que € possivel o rompimento com a légica
capitalista por meio da educacdo, entendida numa perspectiva
ampla, uma vez que a aprendizagem ndo se faz apenas por meio
das instituicoes formais de educacdo. Nesse contexto, a visdo de
mundo construida coletivamente, por processos de aprendizagem
ndo formais, inclusive, ndo pode ser distorcida para sempre pelos
detentores do poder econdmico e politico. Dessa maneira,
educacdo formal encontrard limite temporal na criacdo de
“verdades” ou "consensos” universais duradouros porque grande
parte da aprendizagem ndo se dd por essa via (Mészdros, 2008).

O autorse opode, fortemente, a visdo elitista que defende ser
a educacdo formal o Unico meio educacional legitimo, cabendo
apenas ao professor o papel de educar. Do mesmo modo, ndo
concorda que a atividade intelectual deva ser prerrogativa
apenas de quem governa, reservando a maioria da populacdo
um papel, meramente, passivo. A atuacdo contra ainternalizacdo
existente no modo capitalista, implantada por meio das instituicoes
formais de educacdo, requer uma forca contrdric que ndo
apenas negue a condicdo, mas que apresente alternativas. Nessa
perspectiva, a educacdo institucionalizada ndo deverd obedecer
aos ditames do capital, devendo viabilizar uma alternativa
hegemobnica a ordem capitalista. Assim, todo o sistema social
precisa ser modificado materialmente, no que tange ds condicdes
objetivas de reproducdo social, com controle do capital antes
privado. Também haverd necessidade de formacdo de uma nova
consciéncia, o que serd papel da educacdo (Mészdros, 2008).

Logo, uma educacdo para além do capital precisard
superar a auto dlienacdo do trabalho, j& que o cerne das

158



Tecnologia, educacdo e trabalho

mazelas do modelo capitalista de producdo estd, exatamente,
na alienacdo do frabalho. Em outras palavras, a implantacdo de
uma nova ordem social, livre da alienacdo, ndo poderd prescindir
da universalizacdo da educacdo e do trabalho como atividade
humana autorrealizadora, sustentada pelo controle consciente
do processo de reproducdo social. “E por isso que é necessdrio
romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacdo
de uma alternativa educacional significativamente diferente”
(Mészdros, 2008, p. 27).

BREVES CONSIDERAGCOES SOBRE A EDUCAGAO PROFISSIONAL

A educacdo profissional no pais nasce para assistir as
pessoas pobres, desvalidos da sorte, no senfido de aprenderem a
escrever e ler e iniciarem-se em oficios. Assim, temos, como marco,
a criagdo do Colégio das Fdbricas, em 1809, e, posteriormente,
as escolas de Aprendizes Artifices, descentralizadas entre varias
unidades federativas, bem como as escolas para o ensino agricola
(Ramos, 2014).

As escolas técnicas federais assumem grande importéncia
por volta de 1959, pela condicdo estratégica de produzir mdo de
obra para a industria nacional. J& no ano de 1978, vdarias entidades
de ensino federal foram fransformadas em Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET) conforme Decreto n° 2.406/1997,
que regulamentou a Lei n° 8948/1994. Vé-se, na esteira disso, a
penetracdo da Teoria do Capital Humano® (Ramos, 2014).

A atmosfera democrdtica (processo de redemocratizacdo
do Brasil) encorajou as pessoas do meio educacional alutarporuma

3 Surgiu em 1971, por meio do economista Theodore Schulfz. Para a Teoria do
Capital Humano, a educacdo poderia ser utilizada para promover a aquisi-
cdo de habilidades e, consequentemente, produtividade no frabalho, me-
Ihorando a economia e a renda das pessoas. Na visdo de Frigotto (1993),
essa teoria coloca a educacdo a servico da formacdo do trabalhador para
a producdo, habilitando-os, técnica, social e ideologicamente, para o mer-
cado de trabalho.
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LDB orientada pela politecnia. Todavia, verifica-se um movimento
no sentido uniformizar o curriculo da educacdo tecnoldgica
para as instituicoes de ensino técnico federal, havendo uma
disputa entre as concepcodes omnilateral e politécnica e as de
tendéncias economicistas. Os criticos ao modelo impresso na Lei
n° 5692/71 buscavam ultrapassar o dualismo educacdo bdsica e
educacdo técnica, possibilitando uma formacdo humana integral
em ciéncias, cultura, fecnologia e humanismo, para realizacdo
plena das possibilidades humanas. Desse modo, um projeto de LDB
apresentado pelo Deputado Octdvio Eliseo, em dezembro/1988,
contemplava os anseios progressistas de uma escola unitdria
politécnica. Porém, um novo projeto de LDB, de autoria do
Senador Darcy Ribeiro, orientado para uma visdo de educacdo
conformada com os interesses do mercado de frabalho, acabou
prevalecendo, culminando na Lei n® 9.394/96 (Ramos, 2014).

Pacheco (2015), ao sintetizar a dindmica da educacdo
profissional e tecnoldgica brasileira na década de 90, menciona
que ela foi bastante fragilizada por ter sido alicercada na ideologia
do individualismo, competitividade e submissdo s normas dos
organismos financeiros internacionais. Ramos (2014) assevera que o
ensino técnico brasileiro foi estruturado no &mbito do acordo entre
Brasil e Estados Unidos, em que se constituiu a Comissdo Brasileiro-
Americana de Educacdo Industrial (CBAI), com colaboracdo da
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID) e da Alianca para o Progresso.

Desde o ano de 2003, com a ascensdo ao poder de um
governo democrdtico-popular, observa-se um redirecionamento
das diretrizes educacionais no Brasil, ainda que ndo se consiga
apartar de uma politica curricular centrada no individualismo e na
formacdo voltada para suprir necessidade de mercado, tipicos do
periodo neoliberal. O Decreto n® 5.154/2003 ndo propiciou, de fato,
um ensino médio unitdrio e politécnico viabilizador da formagdo da
classe trabalhadora na perspectiva emancipatdria. Ao contrdrio,
0 gue se viu foi a supressdo do potencial emancipatdério em face
aos interesses conservadores da classe empresarial. HG de se
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ressaltar, conforme Pacheco (2015), o legado de precarizacdo das
instituicdes de ensino, tais como falta de professores, inexisténcia
de concursos para técnicos e docentes etc.

A partir da segunda metade do Ultimo governo Lula,
verifica-se, em alguma medida, o redirecionamento da politica
educacional, apontando, ao menos em tese, para uma educacdo
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, cujo
cerne direcionava os sistemas de ensino com base no principio
da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura. O Decreto n°
5.154/2004, por infermédio da Lei n° 11.741/2008, passa a integrar
a LDB — Lei n® 9394/96 — alterando dispositivos dela no sentido de
possibilitar a intfegracdo de agdes de educacdo técnica de nivel
médio, educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional e
tecnoldgica (Ramos, 2014).

Em que pese esse novo olhar sobre a educacdo, o governo
Lula ndo foi capaz de desvencilhar a educacdo profissional dos
ditames do mercado de trabalho capitalista. Pelo conteddo do
documento diagndstico, denominado Politicas PUblicas para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Brasil; MEC; SEMTEC, 2004q),
percebe-se que as criticas ao Decreto n° 2.208/97 proferidas pelo
governo Lula ndo sdo radicais e se apresentam, de certa forma,
até confraditérias. H&, por exemplo, nesse mesmo diagndstico,
manifestacdo de discorddncia quanto & participacdo privada na
oferta de cursos técnicos e ao cardter imediatista da formagdo
para o mercado de trabalho, mas, também, o estabelecimento
de uma premissa de que: “o Estado ndo € o Unico responsdvel
pela execucdo da educacgdo profissional e tecnoldgica™ (Brasil;
MEC; SEMTEC, 2004 a, p. 39).

E bem verdade que o Decreto n° 5.154/04, de certa forma,
atenua a questdo da separacdo enfre a educacdo profissional
e o0 ensino regular. Todavia, permitir que haja articulacdo entre
ensino médio e ensino profissional ndo elimina a possibilidade
de confinuarem separados, o que se V&, por exemplo, com a
manutencdo dos cursos modulados, concomitantes e sequenciais
aderentes aosinteresses domercado. Essainterpretacdo ératificada
em manifestacdes do Conselho Nacional de Educacdo, como
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no parecer CNE/CEB n° 39/2004, que enfatiza que o mencionado
Decreto n°® 5.154 prevé trés alternativas, sendo uma delas a forma
infegrada com o ensino médio (Brasil; MEC; CNE; CEB, 2004).

Ainda assim, na visdo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012),
pode-se inferir que a possibilidade do EMI (Ensino Médio Integrado)
contida no mencionado Decreto n°® 5.154/04 cria circunst@ncias
propicias & tfransposicdo da educacdo profissional do modelo
atual, em direcdo a um ensino médio de caracteristica politécnica,
capaz de romper com a dualidade educacional e de classes
tipicas do modo de sociedade capitalista. Expande-se também,
nessa perspectiva, arede federal de educacdo tecnoldgica, com
escopo que inclui o ensino superior, intfegrado com pesquisa e
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Ressalta-se, também, o
Programa Brasil Profissionalizado, no dmbito dos sistemas estaduais,
no sentido da implantacdo da educacdo profissional integrada ao
ensino médio, instituido pelo Decreto n° 6.302/2007 (Ramos, 2014).

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
que, segundo Pacheco (2015), representa o compéndio do
qgue melhor construiu a rede federal no que tange a educacdo
profissional e tecnoldgica articuladora do frabalho, ciéncia e
cultura, numa perspectiva de uma formacdo omnilateral que
almeja desvincular-se do receitudrio de organismos internacionais,
encontra limites no proprio Decreto n° 5.154/04, que, apencs,
possibilita o ensino integrado, ndo assegurando a sua prdtica em
todas as escolas darede, uma vez que tal integrac&o depende da
condicdo estrutural de cada instituicdo. Nos Institutos Federais, por
exemplo, hd exigéncia de oferta de cursos integrados do ensino
médio, mas ndo em condicdo exclusiva. Assim, o EMI compartilha
a estrutura dos campi, harmonicamente, com cursos modulados,
concomitantes e sequenciais (Ramos, 2014).

Portanto, temos que a educacdo profissional e tecnoldgica
brasileira, no contexto do capitalismo, serviu para reproduzir
valores da classe dominante, sobretudo até a década de 1990,
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nos termos do que nos ensina Mészdros (2008). Nesse sentido,
dedicou-se a formacdo de competéncias necessdrias ao
mercado de frabalho. Porém, a partir de 2003, aproveitando-se da
alterndncia de poder, com a ascensdo de um governo alinhado,
ideologicamente, com os anseios da classe trabalhadora, iniciou-
se uma readequacdo da educacdo na perspectiva libertadora e
transformadora, assentada no trabalho como principio educativo,
qgue ndo regulasse a disponibilizacdo do conhecimento conforme
a classe social de pertenca. O exemplo dessa tentativa de mudar
a educacdo estd na criacdo dos Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia, em que pese algumas incongruéncias,
como a oferta de preparacdes técnicas aligeiradas, em cursos de
curta duracdo, fruto, talvez, de investidas conservadoras, j& que
ainda estamos sob uma sociedade capitalista.

Concepgoes e percepgoes acerca da relagcdo entre tecnologia,
educacdo e mundo do trabalho

Foi realizada uma roda de conversa (ou grupo focal) e
entrevistas com os 7 (sete) alunos do curso de nivel médio técnico
em eletrotécnica, do IFNMG, campus Montes Claros, que se
dispuseram a participar da pesquisa, no periodo de 24/8/2021 a
11/09/2021, por meio da webconferéncia da plataforma Google
Meet. A roda de conversa durou 29 minutos, e o tempo médio de
cada entrevista foi de 15 minutos.

Conforme detalhadonoquadro 1, ossete alunos entrevistados
residem na cidade de Montes Claros e estdo na faixa etdriaentre 19 e
36 anos, sendo que seis sdo da modalidade subsequente e exercem
atividades remuneradas com vinculo empregaticio ou como
auténomos. Um dos informantes € da modalidade concomitante e
se dedica, exclusivamente, aos estudos, com auxilio dos pais. Ndo
hd, no campus Montes Claros, a modalidade integrada para o curso
técnico de nivel médio em eletrotécnica.
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Quadro 1: Perfil dos alunos entrevistados

Informante Sexo Idade Ocupagdo Modalidade
El Masculino 36 Eletricista (Autdbnomo) | Subsequente
E2 Masculino 35 Eletricista (Autdbnomo) | Subsequente
E3 Masculino 21 Eletricista (Autdbnomo) | Subsequente
E4 Masculino 31 Operador de Subsequente

producdo (Celetista)

ES Masculino 19 Estagidrio de Tl Subsequente
E6 Feminino 19 Estudante Concomitante
E7 Masculino 19 Elefricista de Subsequente
Refrigeracdo
(Celetfista)

FONTE: Elaborado pelo pesquisador (2022).

Os dados coletados em entrevistas e roda de conversa
foram transcritos e interpretados com base na andlise de conteldo
de Bardin (2011), com adaptacdes de Moraes (1999), no sentido
de melhor adequacdo do método ao contexto educaciondl,
na abordagem qualitativa. Realizou-se uma andlise prévia das
transcricdes dos dudios relativamente as entrevistas e roda de
conversa, bem como do conteddo dos documentos PDI (Plano
de Desenvolvimento Institucional) e PP (Projeto Pedagdgico)
examinados, resultfando em duas categorias de andlise: (a)
prdaticas educativas sobre tecnologia; e (b) concepcdes e
percepcoes sobre a relacdo entre tecnologia, educacdo e
mundo do frabalho. Os dados foram organizados e agrupados
em recortes de informacdes, que se constituiram em unidades
de andlises associadas as categorias de andlise (Moraes, 1999). A
andlise e interpretacdo das categorias considerou o contetudo das
falas dos entrevistados, bem como outras informacdes coletadas
em pesquisa, d luz dos referenciais tedricos.

Para as discussdes acerca da categoria de andlise
“praticas educativas sobre tecnologia”, valeu-se, primeiramente,
dos resultados da pesquisa documental no PDI do IFNMG (2019-
2023) e do PP do curso técnico de nivel médio em eletrotécnica,

164



Tecnologia, educacdo e trabalho

que foram fundamentais no sentido de se entender aspectos do
planejamento e da prdtica educativa* que se materializaram
nas percepcoes dos alunos entrevistados, sobre a relacdo entre
tecnologia e mundo do frabalho.

Nessa perspectiva, buscou-se compreender, a partir do
planejamento institucional e do curso técnico em eletrotécnica,
em que medida as discussdes sobre tecnologias no curso se ddo
num contexto cujos principios politico-filoséfico e diddticos visem
a desconstrucdo da perspectiva de formacdo de mdo de obra
conformada com osinteresses do mercado de trabalho. O seguinte
tfrecho do PDI 2019-2023 do IFNMG destaca que:

Por meio de metodologias inovadoras, prdticas pedagdgicas
diferenciadas e diversosinstrumentos que viabilizam a flexibilidade
curricular e oportunizam a integragdo) curricular, a politecnia,
a formagdo omnilateral e tornam a organizacdo curricular mais
dinGmica e atraente, pois hd uma conexdo tedrico-pratica
entre as dreas do conhecimento do ensino bdsico e com o
profissionalizante e, por conseguinte, com a pesquisa e extensdo
(IFNMG, 2019, p.18, grifos nossos).

Percebe-se, conforme alguns trechos do PDI, que o IFNMG
dialoga com a perspectiva de uma educacdo omnilateral, plena
e emancipada, para preparacdo dos alunos para o mundo do
frabalho. Nesse sentido, sdo recorrentes o uso de expressdes
como: mundo do frabalho; formacdo para a cidadania plena
e emancipada; integracdo; politecnia; formacdo omnilateral;
conexdo tedrico-pratica etc. Essas expressdes aparecem tanto em
topicos mais gerais do documento quanto em partes especificas
gue dizem respeito aos cursos técnicos ofertados pela instituicdo
na modalidade integrada.

Todavia, as informacdes constantes do quadro 6 do PP
do curso apresentam um descolamento em relacdo ao PDI, ao
evidenciar uma proposta de curso técnico em eletrotécnica que
visa a formacdo de profissionais para o mercado de frabalho:

4 Conjunto de intervencoes pedagdgicas planejadas e operacionalizadas, no
contexto de uma abordagem processual, com planejamento, aplicacdo e
avaliacdo, objefivando construir oportfunidades de ensino e aprendizagem.
Ver mais em ZABALA, Antoni. A prdatica educativa: como ensinar. Porto Ale-
gre: Artmed, 1998.
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[...] © IFNMG - Campus Montes Claros propde a ofertar o Curso
Técnico em Eletrotécnica, disponibilizando ao mercado de
trabalho profissionais ao exercicio da profisséo [..] (BRASIL.
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais. Montes Claros. Curso
Técnico de Nivel Médio em Eletrotécnica) (IFNMG, 2011, p. 10,
grifos Nossos)

Os Programas por Disciplina evidenciam a existéncia de
uma disciplina denominada “Tecnologia e Meio Ambiente”,
no segundo moddulo do curso técnico de nivel médio em
eletrotécnica, conforme consta na pdgina 33 do PP. Porém,
ndo hd, nas bibliografias bdsica e complementar dessa matéria,
referencial tedrico que discuta a tecnologia na perspectiva
critica, considerando a sua relacdo com os processos educativos
e o mundo do frabalho. Assim, os autores trabalhados na disciplina
Tecnologia e Meio Ambiente tratam predominantemente do
desenvolvimento sustentavel.

No que diz respeito as andlises das entrevistas, destacamos
dois trechos acerca das prdticas educativas sobre tecnologia:

Mas no curso sim relata. [...] essa coisa da tecnologia é
comentado sobre os beneficios. Mas, os ndo beneficios, efeitos,
aspectos negativos, ndo € muito comentado ndo (ES5).

[...] agente teve umadisciplina de Tecnologia e (Meio Ambiente).
Tipo uma disciplina inteira sé envolvendo estas questdes de,
por exemplo, poluicdo, de como evoluir sem agredir o meio
ambiente né2 Desenvolvimento sustentdvel (E6).

Observa-se, pelasfalasacima, guendohdevidénciasdeuma
discussdo critica, relativamente, as tecnologias, no curso de nivel
médio em eletrotécnica do campus Montes Claros. Pode-se inferir
gue atecnologia é abordada no curso, na perspectiva instrumental
mercadoldgica, ressaltando as vantagens e enfatizando uma das
facetas de adaptacdo do sistema capital frente as crises, que
é o desenvolvimento sustentavel’, cuja esséncia é arrefecer as
discussdes sobre limites do crescimento, esgotamento de recursos

5 Ver mais sobre desenvolvimento sustentdvel, na perspectiva critica em: CAR-
NEIRO, Eder Jurandir (2005). Politica ambiental e a ideologia do desenvol-
vimento sustentdvel. In: ZHOURI, A., LASCHEFSKI, K.; PEREIRA, D. B. (orgs.). A
insustentdvel leveza da politica ambiental: desenvolvimento e conflitos sé-
cioambientais, Belo Horizonte: Auténtica, pp. 27-48.
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naturais, como se fosse vidvel compatibilizar o desenvolvimento
econdémico indefinido com areducdo das desigualdades sociais e
a preservacdo dos recursos naturais finitos.

Especificamente sobre a contradicdo entre o PDI e o PP
do curso técnico em elefrotécnica, que culmina numa prdtica
educativa conformada com osinteressesimediatos do mercado de
trabalho, tal pode ter origem na prépria concepcdo e estruturacdo
incongruentes da politica educacional do governo Lula. Isso porque
ao se examinar o documento diagndstico denominado Politicas
PUblica para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Brasil; MEC;
SEMTEC, 2004) verifica-se que ao mesmo tempo em que hd critica
a participacdo privada na oferta de cursos técnicos e ao cardter
imediatista da formacdo para o mercado de trabalho, adoto-
se como premissa a participagdo privada nessa modalidade
educacional: “o Estado ndo é o Unico responsdvel pela execugdo
da educacdo profissional e tecnoldégica™ (Brasil;, MEC; SEMTEC,
2004, p.27).

A ambiguidade cristalizou-se no Decreto n° 5.154/04 que,
embora atenue a questdo da separacdo enfre a educacdo
profissional e o ensino regular, nGdo rompe, infegralmente, com o
conteudo do Decreto n®2.208/97. Dito de outra forma, a permissdo
para que haja articulacdo entre ensino médio e ensino profissional
ndo significa a eliminacdo da possibilidade de continuarem
separados:

[...] O decreto prevé vdrias alternativas de articulagdo entre o
ensino médio e o ensino técnico de nivel médio, sendo a principal
delas a intfegracdo entre ambos, que resgata a chance dos [sic]
estudantes sairem desta fase do ensino j& com qualificacdo
profissional para disputar uma oportunidade no mercado de
frabalho (Brasil; MEC; CNE, 2004b).

Nessa perspectiva, Mészdros (2008), alerta que: “limitar uma
mudanca educacional radical ds margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente
ou ndo, o objetivo de uma transformacdo social qualitativa”
(Mészdros, 2008, p. 27).
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Emoutrostermos, apoliticade compatibilizacdo deinteresses
que possibilitou a convivéncia do ensino médio integrado com
as modalidades subsequentes e concomitantes, que interessam
as instituicoes privadas, serviu ao propdsito de acumulacgdo
capitalista, cujo resultado € uma EPT (Educacdo Profissional e
Tecnoldgica) para consumidores e ndo para cidaddos. Com isso,
ndo se criaram os alicerces de uma educacdo capaz de promover
uma transformacdo social qualitativamente melhor.

Logo, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia que, segundo Pacheco (2015), poderiam propiciaruma
educacdo profissional e tecnolégica articuladora do trabalho,
ciéncia e cultura, numa perspectiva de uma formacdo omnilateral,
desvinculada do receitudrio de organismos internacionais,
encontra limites no Decreto n® 5.154/04 do governo que criou
essas instituicdes, na medida em que apenas possibilita o ensino
integrado ndo assegurando a sua pratica em todas as escolas da
rede, uma vez que tal infegracdo depende da condicdo estrutural
de cada instituicdo (Ramos, 2014).

Desse modo, verifica-se que nos IF hd a definicdo de que
pelo menos 50% das vagas sejam destinadas aos cursos integrados
do ensino médio, porém, apenas 15,40% das matriculas efetivadas
no ano de 2018 no IFNMG foram no EMI, prevalecendo cursos
concomitantes e subsequentes, o que significa, também, a
presenca dos cursos modulados, concomitantes e sequenciais mais
associados aos interesses de mercado, inclusive por ter um menor
custo. Essa prevaléncia dos interesses de mercado, tfambém, na
esfera da educacdo profissional e tecnolégica nos faz refletir sobre
O gque nos ensina Mészaros (2008):

Em outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo do
termo educacdo, frata-se de uma questdo de “internalizacdo”
pelos individuos [...] da legitimidade da posicdo que Ihe foi
atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“"adequadas” e as formas de condutas “certas” [...] (Mészdros,
2008, p. 44).
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O autor supracitado nos lembra que a educacdo formal
se encontra vinculada aos parémetros reprodutivos do capital,
propiciando mdo de obra e conhecimentos necessdrios ao sistema
produtivo do capital, além de promover a geracdo e fransmissdo
de valores que legitimam os interesses da classe dominante.
Esclarece, ainda, que as instituicdes educacionais promovem a
internalizac&o de regras do capital, fazendo com que cada pessoa
assuma, como suas, as premissas do capitalismo, adequando-se &
ordem estabelecida, relativamente, ds condutas e expectativas.

O fato de a politica da educacgdo profissional e tecnoldgica
do governo Lula, regulamentada no Decreto n® 5.154/04, trazer
a possibilidade de integracdo entre o ensino médio e o ensino
técnico de nivel médio e, ao mesmo tempo, ndo romper com o
Decreto n°® 2.208/97, permanecendo com 0s cursos modulados,
concomitantes e sequenciais, & indicativo dessa educacdo que
ndo se liberta dos par&metros capitalistas. NGo obstante, Frigotto,
Ciavata e Ramos (2012) conseguem localizar, nesse contexto de
possibilidade de EMI, uma semente do ensino médio politécnico
visando ¢ superacdo da dualidade educacional pela superacdo
da dualidade de classes.

Diferentemente desses autores, Mészaros (2008) defende
que ndo logrardo éxito, em termos de superacdo do modo societal
em vigor, reformas na educacdo que, de alguma forma, tentem
aftender interesses capitalistas:

A razdo para o fracasso de todos os esforcos anteriores, e que
se destinavam a instituir grandes mudancas na sociedade por
meio de reformas educacionais lUcidas, reconciliadas com o
ponto de vista do capital, consistia — e ainda consiste — no fato
de as determinacdes fundamentais do sistema do capitalé serem
ireformdveis (Mészdros, 2008, p. 26-27).

¢ Sobre as determinacdes fundamentais do sistema do capital, o autor se refe-
re aos objetivos de lucratividade e produtividade desse sistema, que influen-
ciam o contexto educacional no sentido de formar para atendimento das
demandas do mercado de trabalho. Isso alicercado nas seguintes determi-
nacoes: propriedade privada dos meios de producdo, existéncia de merco-
do de trabalho e no mercado de comercializacdo de produtos e servicos
com a finalidade lucrativa.
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Reforca o autor supracitado que:

O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente é
todo o sistema de internalizacdo, com todas as suas dimensoes,
visiveis e ocultas. Romper com a légica do capital na drea da
educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes
e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por
alguma alternativa concreta abrangente [...] (Mészdros, 2008, p.
47).

Logo, uma educacdo para além do capital precisard
superar a auto alienacdo do trabalho, j& que o cerne das
mazelas do modelo capitalista de producdo estd, exatamente,
na alienacdo do trabalho. “E por isso que é necessdrio romper
com a loégica do capital se quisermos contemplar a criacdo
de uma alternativa educacional significativamente diferente”
(Mészaros, 2008, p. 27). Em outras palavras, a implantacdo de
uma nova ordem social, livre da alienacdo, ndo poderd prescindir
da universalizacdo da educacdo e do trabalho como atividade
humana autorrealizadora, sustentada pelo confrole consciente do
processo de reproducdo social.

A discussdo acerca da categoria “concepcdes e
percepcoes sobre arelacdo entre tecnologia, educacdo e mundo
do trabalho”, baseou-se nas informacdes coletadas em entrevistas
e roda de conversa. Destacamos as seguintes falas:

A gentfe vé a questdo dos aplicativos (Uber etfc.) e vé essa fila de
pessoas desempregadas pegando uma cesta. [...] a fecnologia,
de certa forma, € um mal necessdrio. [...] O mercado de trabalho
tem emprego sé que ndo tem pessoas qudlificadas. A palavra é
essa, qualificacdo para se adequar em meio d tecnologia que a
gente estd vivendo (E1).

[...] a acomodacdo do ser humano é uma parte negativa. [...]
igual tem muita vaga na drea sé que ndo tem a qualificacdo.
[...] ent@o esse € um ponto negativo, que as vezes a pessoa fala
ah, ndo tem emprego, ndo tem mais, mas se a pessoa qualificar
ela consegue um emprego bom num lugar bacana, né? (El).

A eficiéncia de producdo dela (a tecnologia), € uma eficiéncia
muito grande, em todos os sentidos. Vocé olha pelo lado da
seguranca, vocé olha pelo lado da qualidade, vocé olha pelo
lado do volume de producdo, ndo se compara. [...] ela consegue
fazer o trabalho por um grande nimero de mdo de obra. Muitas
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pessoas que poderiam té& alifazendo aquele frabalho que ela faz,

ndo vai fazer mais, quem vai fazer € a mdquina. [...] as pessoas
vdo perder o posto de frabalho que a fecnologia... quem ndo
for atualizar [...], vai perder (E4).

[..] a inteligéncia artificial t& acima do ser humano. [...] o

programa de computador td bem acima do ser humano. Eu vejo
assim né, se for olhar bem hoje o ser humano comparado com a
tecnologia t& ficando obsoleto j&. Ele t& ficando ultrapassado de
acordo com a tecnologia (E4).

[...] hoje nGdo tem frabalho sem fecnologia, sabe? [..] entdo
eu acho que o mundo ele ndo viveria, ndo existiria né2 sem
tecnologia (E7).

Na andlise sobre as percepcdes e concepcdes dos
alunos do 3° mddulo do curso técnico em eletrotécnica, acerca
da tecnologia, bem como na verificacdo da relacdo que esses
discentes estabelecem entre desenvolvimento tecnoldgico,
educacdo e mundo do frabalho, observou-se que todas
as narrativas dos enfrevistados sobre a relacdo tecnologiq,
educacdo e mundo do trabalho, apontam para uma perspectiva
de conformacdo em relacdo aos interesses de mercado.

Conforme os trechos repetidos abaixo, os informantes
percebem a tecnologia como um ente autbnomo, superior ao
homem e dissociado das relacdes sociais de aprimoramento das
técnicas:

[..] A inteligéncia artificial t& acima do ser humano. [...] o
programa de computador td bem acima do ser humano. Eu vejo
assim né, se for olhar bem hoje o ser humano comparado com a
tecnologia t& ficando obsoleto j&. Ele t& ficando ultrapassado de
acordo com a tecnologia (E4).

[...] hoje ndo tem frabalho sem tecnologia sabe? [...] entdo
eu acho que o mundo... ele ndo viveria, ndo existiia né2 sem
tecnologia (E7).

Outro aspecto a considerar nas falas dos entrevistados é
gue eles consideram normal o desemprego, atribuindo isso & falta
de qualificacdo da mdo de obra para atender aos novos requisitos
do tfrabalho modificado pela tecnologia:
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A eficiéncia de producdo dela (a tecnologia), € uma eficiéncia
muito grande, em todos os sentidos. Vocé olha pelo lado da
seguranca, vocé olha pelo lado da qualidade, vocé olha pelo
lado do volume de producdo, ndo se compara. [...] ela consegue
fazer o trabalho por um grande nUmero de mdo de obra. Muitas
pessoas que poderiam td ali fazendo aquele tfrabalho que ela faz,
ndo vai fazer mais, quem vai fazer € a mdaquina. [...] as pessoas
vdo perder o posto de tfrabalho que a tecnologia ... quem ndo
for atualizar (sentido de qualificar) vai perder (E4).

A percepcdo dos entrevistados sobre o cardter
independente da tecnologia é problematizada por Feenberg
(1999) quando ele estende & tecnologia o conceito marxista de
fetiche da mercadoria. Nesse sentido, esse autor pondera que,
tal qual ocorre com a mercadoria, na sociedade capitalista, a
tecnologia, também, possui o potencial ao fetiche, apresentando-
se dissociada da sua construcdo histérico-social, como se tivesse
existéncia propria, independente do trabalho humano:

No uso marxiano, o fetichismo das mercadorias ndo é a atracdo
pelo consumo, mas a crenca prdtica na realidade dos precos
colocados nas mercadorias pelo mercado [...]. Do mesmo modo,
0 gue se mascara na percepcdo fetichista da tecnologia é seu
cardter relacional, justamente porque ela aparece como uma
inst@ncia ndo-social de pura racionalidade técnica (Feenberg,
1999, p. 19).

Sob o fetfichismo, a tecnologia aparenta neutralidade,
resulfado apenas de uma decisdo técnica diante de uma questdo
da humanidade a serresolvida. Todavia, numa perspectiva critica,
constata-se que a tecnologia € influenciada histérico, politico e
culturalmente, servindo aos interesses da acumulagcdo capitalista,
enguanto meio de producdo (Feenberg, 1999).

De modo andlogo, decorre da ideologizacdo, na
sociedade capitalista, a personificacdo da tecnologia mediante
a substantivacdo do termo, com a intencdo de dissocid-la do
ser humano que a concebeu, aparentando ser uma entfidade
autébnoma. Sobre isso, € importante frisar que a tecnologia é o
aprimoramento das técnicas pelo homem no sentido de adaptar
a natureza as suas necessidades. Dito de outra forma, tecnologia
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estd relacionada d técnica que é o ato de produzir, portanto,
adjetivo e ndo substantivo como querem referenciar ao usar o
termo precedido de um artigo definido: a tecnologia (Pinto, 2005).

Esse efeito da ideologizacdo pode explicar o entendimento
dos informantes da pesquisa de que haveria um protagonismo da
tecnologia, cabendo aos trabalhadores adaptarem-se as novas
feicdes do frabalho, buscando a qualificacdo como forma de se
manterem empregdveis, sem questionar, por exemplo, porque,
sob o capitalismo, os ganhos de produtividade advindos do
aprimoramento das técnicas ou tecnologias ndo se traduzem em
melhoria das condicdes de vida das pessoas, gerando, ao invés
disso, desemprego ou precarizacdo das relacdes de trabalho.
Assim:

[...] NGo se trata de saber se houve mudancas nas mdquinas
fabris, mas de verificar a ocorréncia da substituicdo na classe
social que as possui. Este € o Unico aspecto que interessa ao
operdrio. A serviddo em que vive ndo depende das relacdes que
os ligam as mdqguinas e sim ds que o prendem a outros homens,
os proprietdrios delas (Pinto, 2005, p. 157).

Quando um informante diz:

A gente vé a questdo dos aplicativos (Uber etc) e vé essa fila de
pessoas desempregadas pegando uma cesta. [...] a fecnologia,
de certaforma, € um mal necessdrio. [...]. O mercado de trabalho
tem emprego sé que ndo tem pessoas qualificadas. A palavra
é essa, qudlificacdo, para se adequar em meio a tecnologia
gue a gente estd vivendo. [...] a tecnologia, vamos colocar na
eletricidade propriamente dita. Na drea de elétrica hoje a gente
vé a automacdo industrial, a gente vé a automacdo residencial
e esse frem tem beneficiado muito. O ser humano hoje em dia

td querendo comodidade. [...] a acomodacdo do ser humano
é uma parte negativa. [...] igual tem muita vaga na drea sé que
ndo tem qualificacdo. [...] entdo esse € um ponto negativo, que

as vezes a pessod fala ah ndo tem emprego, ndo tem mais, mas
se a pessoa qualificar ela consegue um emprego bom num lugar
bacana né? (El).

Percebe-se, nessa fala, certa passividade em relacdo aos

reflexos do sistema capitalista sobre o emprego, aceitando como
responsabilidade individual o fracasso de ndo conseguir tfrabalho.
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Isso denota um ofuscamento da percepcdo do discente de
que a tecnologia, sob confrole capitalista, serve ao objetivo de
acumulacdo:

[...] o conhecimento social gerado pelo progresso cientifico tem
seu objetivo restringido pela Iégica da reproducdo do capital.
Impossibilitado de instaurar uma forma societal que produza
coisas Uteis, com base no tempo disponivel, resta a cientificacdo
da tecnologia adequar-se ao tempo necessdrio para produzir
valores de froca. A auséncia de independéncia frente ao
capital e seu ciclo reprodutivo a impede de romper essa légica
(Antunes, 2009, p. 122).

Nesse sentido, o constante avanco das forcas produtivas do
frabalho que, por meio da tecnologia, permite que com cada vez
menos frabalho imediato se produza mais, ndo se faz acompanhar
de igual progresso das forcas produtivas sociais no que diz respeito
a apropriacdo dessa riqueza gerada, de maneira justa, por todo o
conjunfo da humanidade.

Com a forma de cooperacdo denominada maquinaria
e grande indUstria, nasce um novo jeito de organizar o trabalho
e os trabalhadores, mediante a cenfralizacdo e concentracdo
de atividades, possibilitando maior intensificacdo do trabalho e
reducdo tanto de trabalhadores especializados quanto de baixa
qualificacdo (Marx, 2013):

[...] acada progresso do sistema da maquinaria, aumenta a parte
constante do capital, isto &, a parte composta de maquinaria,
matéria prima etc., ao mesmo tempo que diminui o capital
varidvel, investido em forca de trabalho; e sabemos também
gue em nenhum outro modo de producdo o aperfeicoamento
é tdo constante [...] (Marx, 2013, p. 636).

Com base em Marx (2013), é possivel inferir que,
diferentemente do que imagina o entrevistado E1, a tendéncia ndo
€ a de existéncia de elevado nUmero de emprego, dependendo
apenas da qualificacdo do trabalhador. Isso porque, “onde a
mdAquina se apodera pouco a pouco de um setor da producdo se
produz uma miséria cronica nas camadas operdrias que concorrem
com ela. Onde a transicdo é rdpida, seu efeito é massivo e agudo”
(Marx, 2013, p. 613).
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O atual estagio tecnolégico ou de desenvolvimento das
forcas produtivas do trabalho, conhecido como industria 4.0, que,
conforme Schwab (2016), caracteriza-se pela convergéncia entre
automacdo e digitalizacdo por meio de mdquinas inteligentes e
interconectadas, tem intensificado os efeitos negativos sobre a
forca de frabalho. Desse modo:

[...] A parcela da classe trabalhadora que a maquinaria
transforma em populacdo supérflug, isso &, ndo mais diretamente
necessdria para a autovalorizacdo do capital, sucumbe,
por um lado, na luta desigual da velha producdo artesanal e
manufatureira contra a indUstria mecanizada e, por outro lado,
inunda todos os ramos industriais mais acessiveis, abarrota o
mercado de trabalho, reduzindo assim o preco da forca de
frabalho abaixo de seu valor (Marx, 2013, p. 612-613).

Nessa perspectiva, recursos tecnoldgicos tipicos da industria
4.0, conforme CNI (2016), como Big Data, inteligéncia artificial,
internet das coisas, armazenamento de dados em nuvem efc,,
permitem maior intensificacdo dos processos de centralizacdo e
concentracdo de atividades produtivas e a eliminacdo de postos
de trabalho especializados e ndo especializados. Esses reflexos j&
sdo verificados até mesmo no campo educacional, com reducdo
da forca de trabalho qualificada, mediante concentracdo e
cenftralizacdo de professores gravando aulas que serdo assistidas

por uma infinidade de alunos.
Consideragoes finais

Os resultados evidenciaram que os alunos pesquisados ndo
adquiriram uma visdo critica a respeito da tecnologia, fato esse
gue pode estar relacionado a uma prdtica educativa do IFNMG
descolada da perspectiva critica. Em que pese o PDI fazer mencdo
a uma educacdo transformadora, isso ndo é refletido no PP do
curso, que ndo fraz sequer uma disciplina que discuta a tecnologia
numa perspectiva critica. Esse descolamento entre PP e PDI pode
serreflexo de questoes contraditérias mais amplas que evidenciam
a continuidade do papel reprodutor do sistema capital, por parte
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da educacdo, mesmo com a ascensdo de um governo do campo
progressista, em 2003. Isso porque houve diversas concessdes ao
capital, guando da edicdo do Decreto n° 5.154/2004. Essa norma,
embora tenha atenuado a dualidade entre ensino profissional e
regular por meio da possibilidade do EMI, permitiu, também, o
funcionamento do subsequente e do concomitante.
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Infroduccion

En este siglo XXI han surgido diferentes controversias en el
dmbito académico, enlos institutos de investigaciéon y en las politicas
gubernamentales sobre cudles deberian serlas denominaciones mds
apropiadas a la hora de analizar, racial y étnicamente, la poblaciéon
brasilena, retfratando adecuadamente toda su diversidad.

Entre los diferentes nombramientos aftribuidos o auto-
atribuidos a la diversidad de la poblacién, existen defensores del
uso del nombre de afrodescendiente!, ofros de afrobrasileno.
Existen también aquellos que eligen llamarse a si mismos o llamarles
pardo, mestizo, mulato, preto o negro (Nunes, 2017). En este articulo
utilizaremos pardos y pretos, taly como se denominan tales personas
por la metodologia del Instituto Brasileno de Geografia y Estadistica
(IBGE)2. Dada esa condiciéon metodoldégica, no se han traducido all
espanol los términos pardos (mulatos) y pretos (negros). Sobre todo,
cabe senalar que el instituto de investigacién considera como
poblacién negra la suma de los individuos pardos y pretos.

Ademds de los conceptos de raza, etnia o color comentado
en el pdrrafo anterior, hemos decidido no prolongar en este articulo
dicha discusién porque, ademds de no formar parte especifica
de nuestros objetivos, no disponemos aqui de espacio suficiente
para dedicarnos a la amplisima diversidad y polémicas que giran
alrededor de estas teorias brasilenas. Para el lector/a que tenga
interés en ello, sugerimos leer Munanga (2003). Consideramos
por tanto necesario aclarar anticipadamente al lector/a que las
formas y conceptos utilizados en este articulo son aquellos usados
por el IBGE, que es de donde provienen los datos utilizados. Tales
usos y conceptos serdn presentados en el cuadro 1, donde figura
la descripcién de las variables seleccionadas para andilisis.

' El término afrodescendiente se convirtid en un concepto después de una
conferencia promovida por las Naciones Unidas (ONU) sobre racismo y xe-
nofobia, en 2001. Esto se debe a que “en algunos paises africanos de habla
portuguesa y otros estadounidenses de habla hispana e inglesa el término
negro era entendido y utilizado con mayor frecuencia por los blancos con
un sentido ofensivo™ (Nunes, 2017, sp., traduccién nuestra)

2 Para identificar el color o raza de la poblacién brasilena el IBGE utiliza en su
metodologia, en la lengua brasilena: pardo, preto, branco, amarelo e indio.
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Ofro aspecto que conviene aclarar se refiere al hecho de
que existen diferentes criterios para que una persona pueda ser
considerada como profesional. En la Sociologia de las Profesiones
sinembargo, la tendencia es considerar que para ser un profesional
la persona debe tener como minimo una carrera universitaria,
aungue esta condicién resulta también controvertida en esta
drea. Segun lo declarado por Barbosa (1998), la escolaridad de
nivel superior no es suficiente para ingresar o permanecer en el
mercado laboral pues hay una tendencia del proceso productivo
capitalista a exigir otros niveles de estudios y/o habilidades.
Ademds de las credenciales escolares, ciertos rasgos y cualidades
personales - como el sexo o el color, por ejemplo - también
favorecen o perjudican al trabajador(a). Guiados por este objetivo,
preguntaremos: 3Dénde se ubican los profesionales pardos y pretos
y en qué condiciones ejercen su profesion en el mercado laboral?

Para contestar a esa pregunta, este articulo intenta explorar
diferentes direcciones. Primero, estableciendo un didlogo entre la
Sociologia de las Profesiones y Sociologia del frabajo, ampliando
el andlisis del proceso de formacion en la educacion superior al de
las condiciones de insercién y permanencia de los profesionales
pardos y pretos en el mercado laboral. Segundo, la ampliacién de
este andlisis permite identificar no solo las desigualdades salariales
enfre los graduados universitarios, sino también en relacién con
ofras personas en Brasil. En resumen, su importancia consiste en la
orientacion dada al andlisis comparativo de los datos estadisticos
brasilenos presentados por la Encuesta Nacional de Muestra de
Viviendas (PNAD), una encuesta realizada por el Instituto Brasileno
de Geografia y Estadistica (IBGE). También los datos obtenidos del
Departamento Intersindical de Estadisticay Estudios Socioecondmicos
(DIEESE) nos ha permitido el desarrollo de esas lineas de investigacion.

Procedimientos metodoldgicos
La metodologia utilizada para escribir este articulo se basa
en los principios de la investigacion comparativa cuantitativa

definida entre los anos 2002 a 2015.
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La informacion estd disponible en el banco de microdatos
de la Encuesta Nacional de Muestra de Viviendas (PNAD) de
2002, 2009 y 2015, que son encuestas estadisticas realizadas
anualmente por el Instituto Brasileno de Geografia y Estadistica
- IBGE, con excepcidon de los anos en que se readliza el censo
demogrdfico, que suele ser cada diez anos. Esta investigacién se
lleva a cabo en todo el territorio nacional en base a un muestreo
probabilistico complejo, que registra informacion relacionada con
la caracterizacién de las personas y sus Viviendas respecto a los
aspectos demogrdficos, sociales y econdmicos (IBGE, 2015). A
partir de esto, se obtuvieron datos sobre la renta y ofras variables
de caracterizaciéon socioeconémica.

Las muestras en 2002, 2009 y 2015 estdn compuestas
por 385.538, 389.892 y 351.111 muestras respectivamente, vy las
variables seleccionadas u originadas del PNAD para el andlisis
fueron: ocupacion profesional, sexo, color, contribucion al instituto
de seguridad social, situacién de la vivienda, nivel de educacion,
trabajo principal e ingresos. El cuadro 1 senala la descripcidn de las
variables utilizadas.

Cuadro 1: Descripciéon de las variables seleccionadas

Variables Variables originadas o Descripcion
seleccionadas del
PNAD
La persona definida como estudiante se
clasificacomoasistiendoalaescuela, esdecir,
que asiste a un curso de educacién regular
. rimaria, secundaria o pregrado), un mdster
Nivel de Curso o grado que (P ARy

Ensefanza frecuenta o doctorado, preescolar, alfabetizacion de

jévenes y adultos, educacién de joévenes
y adultos o suplemento ensenado en la
escuela, o examen de la selectividad o de
ingreso preuniversitario.

Redujo la clasificacién de la variable solo

Profesionales

Curso o grado mds
elevado que frecuentd
anteriormente

para la persona que habia asistido al curso
mds alto previamente en las categorias
de educacion superior de grado, mdster o
doctorado.

Conclusidon del curso
que

Frecuentd
antferiormente

Define la conclusibn o no del curso mds
elevado que asistio anteriormente. Para
la construccién de esta variable, solo los
individuos que completaron el curso que
habian elegido previamente fueron elegidos,
es decir, respondieron que si en la encuesta.
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Ocupacion
Profesional

Grupos
ocupacionales
en el frabajo
principal de
la semana de
referencia para
personas de 10
anos o mas

Se refiere a la persona definida segin las
categorias: gerentes en general, profesionales
de ciencias y artes, técnicos de nivel medio,
frabajadores en  servicios  administrativos,
frabajadores en servicios de ventasy proveedores
de servicios comerciales, trabajadores agricolas,
trabajadores en la produccion de bienes. y
servicios y reparacién y mantenimiento, miembros
de las fuerzas armadas y auxiliares, ocupaciones
mal definidas o no declaradas.

Color o Raza

Color o raza

Caracteristica declarada por la persona basada
en las siguientes opciones: blanco, preto, amarillo
(persona oriental: japonés, chino, coreano, etfc.),
pardo (mulato, cabocla, cafuza, mameluca o
mestizo de preto con persona de ofro color o
raza) o indigena (persona indigena o india).

Situacion de
la vivienda

Cédigo de
situacion
censaria

Clasificaciéon de la ubicaciéon de la vivienda
en urbana o rural, definida por la ley
municipal vigente en el momento del Censo
Demogrdfico. La situacion urbana abarca dreas
correspondientes a ciudades (sede municipal),
pueblos (sede del distrito) o dreas urbanas
agisladas. La situacién rural cubre toda el drea
fuera de estos limites.

Condicién de
la ocupaciéon

Condicién de la
ocupaciéon

Personas clasificadas, segun la condicién
de ocupacidon en el periodo de referencia
especificado (semana de referencia o periodo
de referencia de 365 dias), como ocupada o
desocupada.

Renta
Mensual

Rendimiento
Mensual del
Trabajo Principal

Ingresos mensuales del trabajo principal para
personas de 10 anos o mas

Sexo

Sexo

Variable que indica el género del individuo.

Trabajo

Trabajo principal

En el caso de personas ocupadas en mds de una
actividad en la semana de referencia, el criterio
seguido para determinar el trabajo principal en el
periodo considerado fue el siguiente (siguiendo
el orden enumerado):

1°) El trabajo en el que tuvo la estancia mas larga
en el periodo de referencia de 365 dias;

2) A igual duracién de la estancia, se considerd
como frabagjo  principal  aquel  frabagjo
remunerado al que la persona dedica mds horas
por semana. Este mismo criterio se adoptd para
definir el trabajo principal de la persona que,
en la semana de referencia, solo tenia trabajos
no remunerados y de la misma duracion en el
periodo de referencia de 365 dias;

3) En caso de persistir la igualdad también en
el nUmero de horas frabajadas, se considerd
como principal el trabgjo que normalmente
proporciond mayores ingresos.
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Se tfrata de las personas que contribuyeron o
no a un instituto de seguridad social, federal
(Instituto Nacional de Seguridad Social - INSS o
Plan de Seguridad Social de la Unidn), estatal
(instituto estatal de seguridad social, incluidos
los empleados de las fuerzas auxiliares estatales)
o municipal (instituto municipal de seguridad
social, incluidos los empleados de las fuerzas

Fue colaborador
del instituto de
seguridad social
en el trabajo

Formal/
Informal

rincipal P 2. . Y
Igse%gﬁodc?e auxiliares municipales), en el trabajo principal,
referencia en el frabajo secundario y en al menos uno de

los otros trabajos que tenian en la semana de
referencia.

Fuente: Elaborado por los autores con datos del IBGE (2015).

Conrespecto ala variable que informa sobre si un individuo
es un profesional, solo se tienen en cuenta aquellas personas
gue poseen, como minimo, un titulo universitario. Las muestras se
reducen, después de este corte metodoldgico, a 15.166, 28.288 y
30.566 muestras en 2002, 2009 y 2015, respectivamente.

El uso de la clasificacién formal/informal se basard en la
contribucién o no a la seguridad social. En la literatura de las dreas
de Economia y de Sociologia, existe una tendencia a considerar
a los trabajadores informales como aquellos que no contribuyen
a la seguridad social y no tienen una relacion laboral legal (Cirino;
Dalberto, 2014). Sin embargo, es bueno dejar constancia de que
existen controversias en relacién con este concepto.

Un concepto importante para esta investigaciéon fue el
relacionado conla ocupacidn, cuya variable permitié investigar, en
la semana de referencia, la ocupaciéon de la persona en el trabajo
principal. Se considera que la ocupacién es “funcién, puesto,
profesidn u ocupacién que readliza una actividad econdémica”
(IBGE, 2000, p. 249, tfraduccidén nuestra). El instituto considera ocho
tipos de ocupaciéon: empleado, trabajador doméstico, cuenta
propia, empleador, trabajador no remunerado miembro de la
unidad de vivienda, ofro frabajador no remunerado, trabajador
en la produccion para su propio consumo y frabajador en la
construccidn para su propio Uso.
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Cuadro 2: Especificacion de grandes grupos ocupacionales, COD

Grupo Denominacién del Grupo Ocupacional

01 Gerentes en general

02 Profesionales de las ciencias y de las artes

03 Técnicos de nivel medio

04 Trabajadores de servicios administrativos

05 Trabajadores de los servicios

06 Vendedores y prestadores del servicio del comercio

07 Trabajadores agricolas

08 Trabajadores de la produccién de bienes y servicios y de reparacion y
mantenimiento

09 Miembros de las fuerzas armadas y auxiliares

10 Ocupaciones mal definidas

Fuente: Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (MTE, 2010)

Para idenftificar, clasificar y diferenciar profesiones, se
considerard la Clasificacion Brasilena de Ocupaciones (CBO) para
Encuestas de Viviendas - COD, utilizada por IBGE, en encuestas
PNAD. La clasificacién favorece a 10 grandes grupos de tipos
de ocupacidn, incluidos los profesionales, como se muestra en el
cuadro a continuacion.

Como el objetivo de la investigaciéon es analizar el estado
de las ocupaciones profesionales en Brasil a partir de los datos de
PNAD, destaca la relevancia de identificar metodoldgicamente
a las personas adecuadas para el muestreo. En base al marco
tedrico y los conceptos discutidos, para la composicidn de este
grupo de individuos, los profesionales fueron fratados como
individuos con capacitacién especifica, dotados de un conjunto
de técnicas, aprendidas en instituciones técnicas y cientificas
(Paixdo, 1988; Dubar, 1997; Angelin, 2010). En Brasil, este proceso de
profesionalizaciéon se da principalmente dentro de las instituciones
de educacidn superior.

La muestra utilizada se refiere exclusivamente a personas con
carrera universitaria, aunque algunas de ellas posean titulaciones
superiores a ésta como mdaster o doctorado. Aligual que en PNAD,
es posible que las personas aun asistan a este nivel de educacién,
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pero solo aquellos que completaron el curso al que asistieron
anteriormente fueron elegidos.

La segunda observaciéon es sobre el ingreso mensual. Las
personas que no presentaron ninguna informacién sobre sus
ingresos fueron eliminadas de la muestra. Este recorte se debe ala
necesidad de garantizee7ar una informacién mads precisa sobre los
ingresos de las personas. Basado en Hoffmann (2007) y Hoffmanny
Ney (2008), varias personas pueden admitir ausencia de ingresos,
ingresos inferiores o superiores a su ingreso real, considerando que
el ingreso del trabajo principal que el informante pasa a PNAD es
de cardcter simplemente representativo.

El Cuadro 3 presenta las variables que serdn cubiertas por
las preguntas presentes en los cuestionarios de muestra realizados
en 2002, 2009 y 2015.

Cuadro 3: Preguntas que contestan las variables

Preguntas que contestan las variables
Variables
PNAD 2002 PNAD 2009 PNAD 2015
Nivel de Ensenanza V.0603 V.6003 V.6003
Profesionales V.0607 V.6007 V.6007
V.0611 V.0611 V.0611
Ocupacion Profesional V.4817 V.4817 V.4817
Color V.0404 V.0404 V.0404
Situacién de la vivienda V.4105 V.4105 V.4105
Renta Mensual V.4718 V.4718 V4718
Sexo V.0302 V.0302 V.0302
Condicién de la ocupacion V.4714 V.4814 V.4814
Formal/Informal V.9059 V.9059 V.9059

Fuente: IBGE, PNADs de 2002, 2009 y 2015.

Es de destacar que en la medida en que la muestra
se estratifica en subcategorias (sexo, color, ocupaciones) en
funcién de la comparacién de ingresos, puede haber casos que
no tienen observacion debido a estas estratificaciones sucesivas
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o0 casos evidenciados por la presencia de un solo andlisis con
las caracteristicas observadas. Esto se debe a que los cortes y
tratfamientos metodoldgicos fueron hechos rigurosamente. Sin
embargo, se identificaron pocos casos como estos. Cabe senalar
gue el plan de muestra del PNAD es un plan de seleccidén de muestra
compleja, ya que tiene caracteristicas de muestreo estratificadas
y conglomeradas. Por lo tanto, para la estimacion de medidas
descriptivas, se considerd la influencia del conglomerado vy la
estratificacion para la composicidon de estimadores consistentes,
eficientes y no sesgados (Cirino, 2008).

Se buscd construir grupos de ocupacion profesional basados
en el criterio de las grandes dreas de conocimiento. Este criterio es
utilizado por el Centro de Gestidn y Estudios Estratégicos (CGEE),
dependiente del Ministerio de Ciencia, Tecnologia, Innovaciones y
Comunicaciones, que através de datosrecopilados de plataformas
de la Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES (Ministerio de Educacién - MEC), Plataforma
Sucupira (Ministerio de Educacion - MEC) vy la Relacién Anual de
Informacién social - RAIS (Ministerio de Trabajo), produce varios
estudios sobre la remuneracién de profesionales con credenciales
de grado, mdaster o doctorado en Brasil por drea principal y drea
de conocimiento.

Basado en la informacién de estos estudios, se establecid la
eleccidén del grupo de profesionales de las ciencias y las artes como
los mds adecuados para esta propuesta. Eso fue considerado
asi por dos razones. Primera, porque utilizan todas las dreas de
conocimiento contenidas en la investigacion del CGEE. Segunda,
porque representan el mayor contingente de personas. Entre los
10 grupos ocupacionales, casi la mitad de todos los profesionales
estdn incluidos en este grupo ocupacional. Se han considerado
los grupos ocupacionales y su relacioén con las nueve principales
dreas y sub-dreas de conocimiento establecidas pela CAPES;
dreas presentadas por el Cuadro 4.
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Cuadro 4: Grandes dreas y sub-dreas del conocimiento - CAPES

Grandes dreas de sub-dreas de conocimiento
conocimiento

Agronomia

Ciencia y tecnologia de los alimentos
Medicina veterinaria

Ciencias agrarias Recursos forestales e ingenieria forestal
Ingenieria Agricola

Recursos pesqueros e ingenieria pesquera
Zootecnia

Biofisica
Biologia generall
Bioquimica
Botdnica
Ecologia
Farmacologia
Fisiologia
Genética
Inmunologia
Microbiologia
Morfologia
Oceanografia
Parasitologia
Zoologia

Ciencias bioldgicas

Educacion fisica

Enfermeria

Farmacia

Fisioterapia y terapia ocupacional
Ciencias de la salud Medicina

Nutricién

Odontologia

Salud publica

Terapia del lenguaje

Astronomia

Ciencia de la computacion
Fisica

Ciencias exactas y de la tierra | Geo ciencias

Matemdticas

Probabilidad y estadistica
Quimica

Antropologia
Arqueologia
Ciencia politica
Educacién
Filosofia
Geografia
Historia
Psicologia
Sociologia
Teologia

Ciencias humanas
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Administracion
Arquitectura y urbanismo
Ciencias de la informacion
Comunicacion
Demografia

Derecho

Diseno industrial

Economia

Museologia

Planeacion urbana y regional
Servicio social

Turismo

Ciencias sociales aplicadas

Ingenieria aeroespacial
Ingenieria biomédica
Ingenieria civil

Ingenieria de minas
Ingenieria de produccion
Ingenieria de transporte
Ingenierias Ingenieria eléctrica
Ingenieria mecdnica
Ingenieria naval y ocednica
Ingenieria nuclear
Ingenieria quimica
Ingenieria sanitaria
Materiales e ingenieria metalirgica

Artes
LingUistica, letras y artes Letras
LingUistica

Biotecnologia
Ciencias ambientales
Multidisciplinar Ensenanza
Interdisciplinar
Materiales

Fuente: CAPES (2018).

La clasificacién de las ocupaciones en estas nueve dreas
principales de conocimiento se basd enlos anexos de "Composicion
de grupos ocupacionales” y ‘“Lista de cddigos de ocupacion”,
incluidos en las notas metodoldgicas de las encuestas nacionales
de muestreo de viviendas.

Desigualdades raciales en Brasil
Las desigualdades en el acceso a la educacién superior y al
mercado laboral no pueden, obviamente, ser consideradas solo a

la luz de las condiciones econdmicas, pero tampoco observando
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Unicamente el considerable peso que tfiene la cuestidn racial
en este proceso. Brasil es un pais de profundas desigualdades
econdmicas, sociales y educativas, que, a su vez, estdn asociadas
a desigualdades raciales.

La pertenencia racial, como menciona Henriques (2001), es
de importancia central en la composicion de las desigualdades
econdmicas y sociales que caracterizan la realidad brasilena. En
un articulo que andaliza la desigualdad racial en Brasil, Henriques
(2001) senala que, segun datos de la PNAD, en 1999: “alrededor
del 34% de la poblacidn brasilena vivia en familias con ingresos por
debajo de la linea de pobreza y el 14% en familias con un ingreso
inferior a la linea de la indigencia”, y cuestiona:

Pero, 3qué pasa con la composicion racial de la pobreza? sLa
composiciéon racial de la poblacidn pobre respeta los mismos
pesos que la poblacién total?2 sNuestro contingente de 53
millones de pobres y 22 millones de indigentes estd distribuido
“democrdticamente”, preservando un perfil socioecondmico sin
prejuicios raciales en la distribucién de la pobreza?2 (Henriques,
2001, p. 12, traduccién nuestra).

Ademds, segun el autor:

En 1999, los negros representaban el 45% de la poblacion
brasilena, pero correspondian al 64% de la poblacién pobre y al
69% de la poblacién indigente. Los blancos, a su vez, constituyen
el 54% de la poblacién total, pero solo el 36% de los pobres vy el
31% de los indigentes. Resulta que, de los 53 millones de brasilenos
pobres, 19 millones son blancos, 30,1 millones son morenos y 3,6
millones son negros. Entre los 22 millones de indigentes tenemos
6,8 millones de blancos, 13,6 millones de morenos y 1,5 millones
de negros (Henriques, 2001, p. 12, fraduccidon nuestra).

Para el IBGE (2019, p. 1, traduccidon nuestra). “hay mayores
niveles de vulnerabilidad econdmica y social en las poblaciones
de color o raza preta, parda y indigena, como demuestran os
diferentes indicadores sociales que han sido divulgados en los
Ultimos anos”. En cuanto al mercado laboral, los negros son
la mayoria de la fuerza laboral brasilena, y en 2018, este grupo
“correspondia a 57,7 millones de personas, es decir, un 25,2% mdas
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gue la poblacién de color o raza blanca en la poblacién activa,
gue ascendid a 46,1 millones” (ibidem). Sin embargo, evidencia
que:

En relaciéon con la poblacion desempleada y la poblacion
subutilizada, que incluye, ademds de los desempleados, los
subempleados y la fuerza laboral potencial, las personas
negras o morenas estdn sustancialmente mds representadas.
A pesar de ser algo mds de la mitad de la poblacién activa
(54,9%), formaron alrededor de 2/3 de desempleados (64,2%) y
subutilizados (66,1%) en la poblacion activa en 2018 (IBGE, 2019,
p. 2, fraduccion nuestra).

AUN en materia laboral, el documento presenta un conjunto
de datos que revelan diferencias favorables a la poblacién blanca
con respecto a la poblacidon negra, entre las que destacamos
diferencias aludiendo a ingresos medios, cuestiones de género,
nivel de estudios y ocupacion de puestos directivos. En este sentido,
observamos que elingreso promedio de los pretosy pardos esmenor
que el de la poblacién blanca y que los hombres blancos, seguidos
de las mujeres blancas, tienen mayores ventajas en este aspecto,
mientras que los hombres negros tienen ingresos mds altos solo que
el de las mujeres negras. Enfre los grupos ocupados encuestados,
las mujeres negras tienen los peores ingresos. En cuanto al nivel
de educaciéon, también notamos que independientemente del
nivel de educacion, las personas negras ocupadas en el mercado
laboral recibian, por horas trabajadas, ingresos mds bajos que las
personas blancas. En cuanto a la ocupacion en puestos directivos,
los blancos tienen porcentajes superiores a los porcentajes de
negros. Como indica el documento, a pesar de que “la poblacién
ocupada preta o parda es mayor que la de color o raza blanca, la
proporcion en puestos directivos muestra una significativa mayoria
de personas blancas: 68,6% contra 29,9%, en 2018”, de personas
negras (IBGE, 2019, p. 4, traduccidn nuestra).

En materia de educacién, el documento valora que hubo
una mejora en los indicadores educativos de la poblacién negra
enfre 2016 y 2018. Senala que esta mejora se nota “tanto por la
educacion acumulada a lo largo de las generaciones, como por
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de las politicas publicas de correccién del flujo escolar y mayor
acceso a la educacion promovidas desde los anos noventa”
(IBGE, 2019, p. 7, traduccidon nuestra). Sin embargo, senala que, en
este sentido, sigue siendo evidente la desventaja de los negros en
relacién con los blancos.

En este proceso de reduccidon de las desigualdades en el
accesoalaeducacionsuperiorentre negrosy blancos, eldocumento
subraya las medidas adoptadas en Brasil desde la década de 2000,
entfre las que se menciona el sistema de reserva de vacantes (o
cuotas) paraingresar a la educacion superior. Programa de Apoyo
a los Planes de Reestructuracion y Expansion de la Universidad
Federal (REUNI), el Sistema de Seleccién Unificada (SiSU), el Fondo
de Financiamiento para Estudiantes (FIES) y el Programa Universidad
para Todos (PROUNI) - medidas que abordaremos mds adelante en
este articulo. Sin embargo, advierte:

En este contexto, y conla trayectoria de mejora enlosindicadores
de adecuacién, atraso y desercidn escolar, los estudiantes negros
0 morenos pasaron a constituir la mayoria en las instituciones de
educacién superior de la red publica del pais (50,3%), en 2018.
Sin embargo, siguieron sub-representados, ya que constituian el
55,8% de la poblacion, lo que respalda la existencia de medidas
que amplien y democraticen el acceso a la red publica de
educacién superior (IBGE, 2019, p. 9, traduccidén nuestral).

Como vemos, la lucha contra las desigualdades raciales
en Brasil sigue siendo un desafio, pero las politicas publicas para
democratizar el acceso a la educaciéon superior, implementadas
notablemente desde la década de 2000, y que lograron una
mayor profesionalizacién de los pardos y pretos en la educacidén
superior, merecen un examen mds detenido, como realizamos a
continuacion.

Politicas de profesionalizacion de pardos y pretos en la educacion
superior

Las evaluaciones hechas por organismos internacionales
sobre la escolaridad de la poblacion brasilena y las demandas
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de los movimientos sociales en los finales de 1980 representaron
un marco de grandes cambios de la profesionalizacién en
la educacion superior en Brasil. Alineado a la agenda de los
organismos internacionales, en la década de 1990, a partir del
gobierno del presidente Fernando Henrique Cardoso se identifica
un giro en las politicas educativas a través de la expansion de
la ensenanza superior, sobre todo por la via del aumento de las
instifuciones privadas.

Desde entonces se acompana diferentes politicas
de expansibn que visaban la desconcentracién regional o
interiorizaciéon de las instituciones superiores, ya que ellas tendian
a localizarse en las regiones sudeste y sur de Brasil y, sobre todo, la
implementacion de politicas publicas, incluso de becas y cuotas,
para gue se pudiera contemplar de manera mds democrdtica la
matricula de perfiles de alumno que habian histéricamente sido
menos desfavorecidos; especificamente personas pobres y la
poblacién negra.

A través de los datos del Censo de la Educacién Superior
2010 (INEP, 2011, p. 54) es posible observar que las regiones norte,
nordeste y centro oeste tuvieron un expresivo crecimiento en el
nUmero de matriculas de las carreras universitarias presenciales
entre 2001 y 2010 mientras que las regiones sudeste y sur registraron
decrecimiento en el mismo periodo. Asi, del total de matriculas en
las carreras universitarias en el pais, la regién norte pasa del 4,7%
en 2001 al 6,5% en 2010; la regién nordeste pasa del 15,2% de las
matriculas en 2001 al 19,3% en 2010 y la regidn centro oeste pasa
del 8,6% en 2001 al 9,1% en 2010. En sentido contrario, la regién
sur se refrae de 19,8% de las matriculaciones en 2001 al 16,4% en
2010; y la regidon sudeste lo hace del 51,7% de matriculas en la
graduacién en 2001 al 48,7% en 2010.

Conrelacion a la poblacién parda y preta la Tabla 1 senala
el aumento de personas con la credencial universitaria a lo largo
de ese periodo.
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Tabla 1: Poblacién brasilena blanca, parda y preta con educacion
superior en los anos de 2002, 2009 y 2015 (%)

B Anos
Variable Categorias
2002 2009 2015
Color Blancos 83,0% 73,9% 68,6%
Pardos 14,5% 22,3% 26,0%
Pretos 2.5% 3.8% 5.4%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fuentes: PNAD/IBGE de los anos 2002, 2009 y 2015.

En 2002 el 83% de la poblacién blanca disponian de
educacion superior mientras los pardos y pretos sumaban el 17%.
A lo largo del periodo se observa el progresivo aumento de los
pardos y pretos para, en el ano de 2015, doblar prdcticamente el
porcentaje. Algunas politicas establecidas en favor de la poblacién
parda y preta por el gobierno brasileno fueron consecuencia de
reivindicaciones de diferentes sectores de la sociedad civil, sobre
todo de movimientos sociales, a lo largo de los Ultimos veinte anos.
Entre ellas, algunas favorecieron el ingreso de estos individuos
en la educacién superior, lo que les permiti® aumentar su nivel
educativo.

En un documento titulado “la democratizacion y expansion
de la educacion superior en el pais 2003-2014", preparado por la
Secretaria de Educacion Superior (SESu) del Ministerio de Educacion
(MEC), se indica, enfre el conjunto de politicas desarrolladas, el
Sistema de Seleccion Unificada (SiSU), el Programa de la Universidad
para Todos (PROUNI), el Fondo de Financiacién Estudiantil para la
Educacion Superior (FIES), el Programa Nacional de Asistencia al
Estudiante (PNAES), el Programa Nacional de Asistencia al Estudiante
para las Instituciones de Educacién Superior Escuelas Publicas del
Estado (PNAEST) y la Ley de Cuotas, entre otras (MEC, 2014).

El PROUNI, creado en 2004, tiene como finalidad “la
concesidn de becas completasy parciales en carreras universitarias
en instituciones privadas de educacion superior, que reciben, a
cambio, exenciones de impuestos federales” (MEC, 2014, p. 53,
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traduccion nuestra). Las becas estdn destinadas a estudiantes que
no tienen educacidn superior y se otorgan teniendo en cuenta “el
ingreso familiar mensual per cdpita de los estudiantes, que debe
ser de hasta un salario minimo y medio para becas completas y
hasta tres salarios minimos para becas parciales” (MEC, 2014, p. 53,
traduccidén nuestra).

El FIES, ampliado en 20073, consiste en un programa con
la finalidad de financiar la educacion superior “para estudiantes
matriculados en instituciones de educacién superior no gratuitas”
(MEC, 2014, p.58). A través de FIES, “el Gobierno Federal asume
los gastos de matricula y los pagos mensuales del alumno” v,
dependiendo del perfil e interés del alumno, la cantidad financiada
puede variar del 50% al 100% del valor total (MEC, 2014, p. 58).
El reembolso del importe se realiza después de la finalizacién de
la carrera universitaria. La tasa de interés es fija y los estudiantes
elegibles deben tener un ingreso familiar bruto total que no exceda
a los veinte salarios minimos.

El PNAES, establecido en 2007 e implementado en
2008, apoya la permanencia de estudiantes de bajos ingresos
en cursos presenciales de graduacion en las universidades
federales. El programa tiene como objetivo *permitir la igualdad
de oportunidades entre todos los estudiantes y contribuir a su
éxito académico; basado en medidas que buscan combatir la
repeticidén y el abandono escolar” y que otorguen a los estudiantes
“asistencia con alojamiento estudiantil, alimentacion, transporte,
salud, inclusién digital, cultura, deportes y apoyo educativo” (MEC,
2014, p. 64, traduccidén nuestra). La propia institucion de educacion
superior es responsable de ejecutar acciones, monitoreary evaluar
el programa.

El SiSU comprende un sistema informatizado de acceso a
la educacion superior, instituido en 2010 por el MEC, a través del
cual las instituciones publicas de educacién superior (IES) ofrecen

3 EIFIES se cred en 1999 bajo el gobierno de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2003) y se expandid bajo el gobierno de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2011),
cuando sucedieron cambios como la reduccidn de las tasas de interés y el
aumento del periodo de gracia, posibilitando un aumento en el nimero de
contratos o la financiacién a los estudiantes de la carrera universitaria.
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plazas para los candidatos del Examen Nacional de Escuelas
Secundarias (ENEM). Las IES puUblicas no estén obligadas a unirse a
SISU, pero, segun los datos de SESu/MEC, el sistema ha logrado una
participacion significativa de las universidades en el pais.

Desde la creacion del SiSU, el ENEM ha dejado de constituirse
solo como una politica para la evaluacion de la educacion
secundaria (como se determiné en la constitucion en 1998) y ha
comenzado a establecerse como un instrumento para el acceso
a la educacion superior, ya que la puntuacién del ENEM es usada
para seleccionar candidatos para las IES. El hecho de ser el ENEM
una prueba nacional, el SiSU les permite a los candidatos la opcidn
de escoger una IES en cualquier de los estados brasilenos, lo que,
en teoria, implica una mayor movilidad y mayores oportunidades
de ingreso a la educacion superior. El MEC enfatiza que SiSU “tiene
como guia la democratizacion del acceso a las plazas ofrecidas
por instituciones de educacién superior publicas y gratuitas”, que el
numero de candidatos inscritos en el sistema ha crecido con los anos,
y que el nUmero de inscripciones logradas en el 2014 muestra "“una
consolidacién del Sistema de Seleccidn Unificado, que ha contribuido
ala democratizacién de las oportunidades de acceso a la educacion
superior publica” (MEC, 2014, p. 60-61, traduccidn nuestra).

También en el ano de 2010 fue instituido el PNAEST y buscaba
ofrecer apoyo financiero para “acciones de asistencia estudiantil
desarrolladas por universidades publicas y publicas gratuitas y
centros universitarios que participan en SiSU”. (MEC, 2014, p.é5,
traduccidn nuestra).

A su vez, la Ley de Cuotas (Ley n® 12.711 / 2012) tiene
como objetivo revertir la condicion de desigualdades en el
acceso a la educacidén superior reservando lugares para grupos
que histéricamente tienen una presencia muy baja en este nivel
educativo (Brasil, 2012). En este contexto, destaca la reserva
de plazas para pretos, pardos, indigenas y estudiantes de bajos
ingresos. Resumiendo, el documento brasileno establece que:

(...) la ley crea cuatro categorias de beneficiarios de la politica
federal de acceso a la educacion superior. Ellos son: (i) pretos,
pardos eindigenasconhastaunsalario minimoy medio deingresos
familiares; (i) pretfos, pardos e indigenas, independientemente
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de sus ingresos; (iii) estudiantes que asistieron a todas las escuelas
secundarias en una escuela publica, independientemente de su
pertenencia étnico-racial, con un ingreso familiar per cdpita de
hasta un salario minimo y medio; y (iv) estudiantes que asistieron
a todas las escuelas secundarias en una escuela publica,
independientemente de su pertenencia étnica-racial e ingresos”
(MEC, 2014, p.69, tfraduccidén nuestra).

Dicha politica constituye una medida de accién de
discriminacién positiva y estd vinculada a la politica de promocidén
de la igualdad racial en el pais.* Es importante aclarar que las
politicas de discriminacion positiva se designan como ‘“conjuntos
de acciones politicas destinadas a corregir las desigualdades
raciales y sociales, orientadas a ofrecer un frato diferenciado para
corregirlas desventajas y la marginaciéon creadas y mantenidas por
una estructura social exclusiva y discriminatoria” (MEC, 2014, p.12,
traduccion nuestra). En el caso brasileno, la historia de la esclavitud
de los negros contribuye significativamente a la exclusiéon social
y educativa de este segmento de poblacidn, siendo uno de los
grupos incluidos en la Ley de Cuotas.

Una revision del conjunto de politicas llevadas a cabo en
el periodo de 2003 a 2014 muestra un avance excepcional para
la expansidon y democratizacion de la educacion superior en los
Ultimos veinte anos. Se enfatiza que el proceso de democratizacién
implica invertir una situaciéon “en la que ir a la universidad es una
opcidn reservada para las élites. La definicion de un proyecto de
educacion superior debe entender esto como un bien publico,
destinado a todos sin distincion, insertado en el campo de los

4 En marzo de 2003, el Gobierno Federal cred la Secretaria Especial de Po-
liticas para Promover la Igualdad Racial (SEPPIR) e instituyd la Politica Na-
cional para la Promocién de la Igualdad Racial. Dicha politica, coordinada
por SEPPIR, involucra un conjunto de ministerios, programas y acciones, asi
como varios ejes de accidn, a saber: salud, educacion, adoracion, trabajo,
derechos a la fierra, derechos humanos, entre ofros. En este contexto, se
instituyeron varias politicas para promover la igualdad racial, entre las cuales
la Ley Federal N ° 10,639 / 2003, que modifica la Ley de Directrices y Bases
para la Educacion Nacional (Ley N ° 9394/1996) e instituye la obligacion de
ensenar Historia y Cultura Afrobrasilenas y Africanas en escuelas primarias y
secundarias, oficiales y privadas. Dicha medida legal estd destinada, entre
otros propdsitos, a promover el reconocimiento y la apreciacién de la confri-
bucién de los negros esclavizados y sus descendientes a la constitucion de la
nacion brasilena. Para mds detalles ver: BRASIL / SEPPIR. Plan nacional para
la promocién de la igualdad racial. Brasilia: SEPPIR, 2006.
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derechos sociales bdsicos, tratado como una prioridad para la
sociedad brasilena” (MEC, 2014, p. 19, traduccién nuestral).

Sin embargo, a pesar de la importante contribucién de
estas politicas a la reduccidon de las desigualdades en el acceso
a la educacion superior en Brasil y la promocion de una mayor
inclusidn social, se senalan una serie de criticas basadas en estudios
en esta drea. Segun Neves, Rizer y Fachineto (2007, p. 124), la
politica educativa de la primera década del siglo XXI promovid
la expansion del acceso a la educacion superior a través de “la
diversificaciéon del sistema, con la creacion de nuevos tipos de IES
y nuevos tipos de cursos”, asi como la propuesta de politicas de
inclusion social y acciones positivas (PROUNI y politica de cuotas)™.

Los autores senalan que la expansidon se produjo, en
particular, debido a la oferta privada de educacion superior, sin
considerar la inversion debida en mejorar la educacién bdsica.
En una direcciéon similar, Gomes (2008) también critica la intensa
privatizacion de la educacion superior que ocurre en este periodo
en defrimento de la inversibn para mejorar la calidad de la
educacidn superior publica y gratuita. Para el autor, las politicas
del gobierno de Lula promovian una mayor inclusién social, pero
mantenian el sesgo privatizador entonces caracteristico de la
administracion de Fernando Henrique Cardoso.

Un extenso estudio desarrollado por Ariovaldo y Nogueira
(2018), y que toma a ENEM / SiSU como un objeto de andlisis,
destaca que dicha politica promueve una aparente igualdad
de oportunidades de acceso, pero, en realidad, las asimetrias
relacionadasconlo cultural,econdmicoylas actividadesregionales
se perpetUan. Segun los autores, los estudiantes que ingresan en
carreras universitarias de mayor prestigio social continian siendo
aguellos con mayor capital cultural y econdmico y, en este sentido,
se manfienen las desigualdades educativas y sociales (Ariovaldo;
Nogueira, 2018, p.170).

Santos (2013) destaca la relevancia de la politica de
ampliar la oferta de educacidén superior; recuerda que dicha
politica promueve la internalizacion de esta oferta y la expansion
del acceso de los estratos populares. En este contexto, enfatiza
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la importancia de ENEM, SiSU, PROUNI y la “adopciéon legal de
politicas compensatorias afirmativas, como las cuotas étnicas”. Sin
embargo, se plantea:

En base en estas politicas, es posible ver un aumento significativo
en la oferta de plazas y, en consecuencia, en el nUmero de
estudiantes que ingresan en las instituciones de educacién
superior. Nos movimos hacia un ‘sistema de masas”. Sin
embargo, no es posible ignorar lo que se ha discutido hasta
ahora sobre el papel de las instituciones privadas en la cobertura
de la demanda popular de educacidn superior en detfrimento
de la oferta limitada de la categoria administrativa pdblica y, en
este sentido, el grado en que esta pobre participacién del sector
publico constituye barrera para la equidad y la igualdad (Santos,
2013, p. 117, traduccién nuestra).

Con relacion a la construccidn y promocién de una
politica de igualdad racial, para Silva y otfros (en Jaccoud, 2009),
los avances son significativos, pero las iniciativas implementadas
deben fortalecerse y expandirse. Como senala Lowell (1995, p.43):

Si la hipdtesis del modelo clase-mdas-que-el-racismo son
correctas, las implicaciones son claras: una vez que los afro-
brasilenos [pardos y pretos] adguieran niveles de educacién y
renta (también llamado de capital humano) suficientes, éstos
tendrdn iguales oportunidades de avance social y su aceptaciéon
en los circulos sociales mds elevados estard garantizada
(traduccién nuestra, texto en negrita de la autora).

En 2018, por primera vez, los pardos y pretos fueron mayoria
entre los alumnos matriculados en la educacidn superior publica
brasilena llegando a representar el 53, 3% (INEP, 2019). Los estudios
realizados por Sabdia y Sabdia (2008) y por Martins (2014), por
ejemplo, indican que las condiciones vividas por la poblaciéon
negra (pardos y pretos) en Brasil son mds desfavorables que las
vividas por la poblacién no-negra. Los pardos y pretos suelen
tener los peores indices de escolaridad y, consecuentemente, son
aquellos que suelen ocupar puestos con bajos ingresos y son mds
vulnerables al desempleo.

A través de lo que hemos expuesto, se constata la
contribuciéon de las diferentes politicas para favorecer el ingreso de
los pretos y pardos en la ensenanza superior brasilena. Por lo tanto,
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es igualmente importante vincular tales politicas con el ingreso
de esa poblacidon en el mercado laboral e identificar bajo qué
condiciones ésta integracién se da. Esos aspectos se presentardn
tedrica y empiricamente a continuacion en este articulo.

Profesionales pardos y pretos en el mercado laboral brasileho

El IBGE y el DIEESE forman parte de algunos de los institutos
de investigacion demogrdfica que se encargan de las encuestas
sobre la poblacién de pardos y pretos en el mercado de trabajo
brasileno. Presentan datos que, entre otros aspectos, evidencian
un escenario de (des)empleo, ocupacidn por puestos de trabajo,
renta mensual y, sobre todo, sus datos nos permiten comparar
las condiciones laborales con la poblacién blanca. Los datos
evidencian las diferentes desigualdades a las que se enfrenta esta
poblacién y como la variable color se sobrepone ala variable sexo
en el mercado de trabajo brasilefo, aunque afecte mucho mds a
las mujeres negras (DIEESE, 2013, 2015).

Sobre la ocupacion en los sectores productivos, aligual que
elresto de la poblacion brasilena, los pardos y pretos se concentran
en el sector terciario. El DIEESE (2013, p.7) concluye que en el bienio
de 2011-2012 en las siete principales regiones mefropolitanas de
Brasil:

Dividiendo la presencia con los trabajadores no negros, el esfuerzo
productivo dellos negros son notablemente menos valorados. Un
examen de la informaciéon regional en relacién con los salarios
por hora y el sector de actividad de las personas empleadas
en los dos grupos de colores, senala una imagen contundente
y mondtona desigualdad. [...] Las mayores desigualdades de
ingresos por color han sido identificadas en sectores donde
la proporcidn de no negros supera a la de negros y Cuyos
ingresos medios son superiores. Esto ocurre generalmente en
sectores donde la estructura productiva estd mds diversificada
y con uso intensivo de capital, factores que requieren mayores
calificaciones de los trabajadores (fraduccion nuestra).

Los pardos y negros con educacidon superior que se
encontfraban ocupados en el bienio 2011-2012 representan, por
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sectorde actividad, el 4,7% de laindustria de tfransformacion, el 3,1%
de la construccion, el 4,4% del comercio y el 17,1% de los servicios.
En este periodo, la poblacidén blanca ocupada se concentraba
también en el sector de servicios y el 32% de ella poseia educaciéon
superior.

Hay que considerar, sin embargo, que los pardos y pretos
estdn diferentemente distribuidos entre las regiones brasilenas y
esto significa que tales personas enfrentan condiciones distintas
de ingreso y permanencia en el mercado de trabajo. Al respecto,
DIEESE (2015, p.3). tras analizar cinco ciudades metropolitanas del
Brasil en 2014, se evidencia que la poblacion econdmicamente
activa en la ciudad de Salvador (capital de Bahia) los pardos
y pretos correspondian al 92,4% vy, de ellos, el 92,0% estaban
ocupados. De los datos de la ciudad de Sdo Paulo (capital de
Sdo Paulo) los pardos y pretos constituian el 38,4% de la poblacion
econdmicamente activa y tan solo el 37,9% de éstos estaban
ocupados.

La obtencién de la escolaridad superior ha beneficiado a
pardos y pretos en Brasil (Tabla 1); paralelomente la lucha contra
la discriminacion ha posibilitado una mayor insercién de esta
poblacién en el mercado de trabagjo. La Tabla 2 ilustra la condicién
ocupacional de los profesionales pardos, pretos y blancos entre los
anos 2002, 2009 y 2015. Esta informacién apunta a una alta tasa
de ocupacidn para individuos con educaciodn universitaria y a una
aproximacion entre las tasas de ocupacion de profesionales no
blancos y blancos.

Tabla 2: Ocupaciéon en el mercado laboral de la poblacién parda, preta y
blanca con educacion superior en los anos 2002, 2009 y 2015. (%)

Condicién de 2002 2009 2015
ocupacién
Preta | Pardo | Blanca | Preta | Pardo | Blanca | Preta Pardo | Blanca
Ocupados 98,0 97.0 97.4 96.0 96.1 97.1 94,2 94,0 95.3
Desocupados 2,0 3.0 2,6 4,0 3.9 2,9 58 6,0 4,7
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuentes: PNAD/IBGE de los anos 2002, 2009 y 2015.
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En2002, latasade desempleoceradel 2% paralos profesionales
pretos y del 3% para los pardos. En 2015, estas tasas aumentaron a
5.8% para el primer grupo y a 6% para el segundo grupo. Cuando
se observa la tasa de desempleo, en términos proporcionales, se
aprecia una mayor fragilidad para los profesionales pretos, si se
compara los anos 2002 e 2215. Eso porque para los pretos hubo un
aumento de 290% del valor; ya que en el periodo fue casi el triple.
Sin embargo, si se considera el ano de 2015 con el ano de 2009, se
identifica que todos los grupos ocupacionales fueron afectados,
incluso con una tasa de desempleo ligeramente superior a los
blancos, Es decir, en el periodo de 2009 y 2015 el aumento de
desempleo fue el 145% para los pretos, el 153% para los pardos vy el
162% para los blancos.

Si consideramos que a partir de 2013/2014 comienza un
periodo de recesidn econdmica y crisis politica, se puede inferir
gue, en un entorno de recesion, los profesionales no blancos se
encuentran en una situacidn de mayor fragilidad en cuanto a
la demanda de trabajo por estos trabajadores, algo similar a lo
encontrado por Sabdia y Sabdia (2008).

Uno de los aspectos que progresivamente se han ido
analizando en Brasil en los Ultimos 20 anos se refiere ala presencia de
pretos y pardos en las dreas de la educacion superior y su relacion
con la insercion en el mercado de trabajo. Entre los estudios,
Artes y Ricoldi (2015) plantean la existencia de una distribucion
diferenciada entre negros y blancos en las carreras universitarias.
Las autoras comentan que el Censo Demogrdfico brasileno de
2010 evidencia que habia un predominio de blancos en todas las
carreras, por lo tanto, con valores extremos en aquellas de mayor
prestigio y salario como son medicina y odontologia, las mds
desiguales racialmente, seguidas de las carreras de Ingenierias
(Artes; Ricoldi, 2015). Por conftra, los pardos y pretos suelen estar en
las areas de humanidades.

Estas evidencias se ven confirmadas a través de los datos que
presentamos a contfinuacion, en la Tabla 3, sobre los profesionales
pardos y pretos segun las grandes dreas de conocimiento en el
mercado de frabagjo.
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Tabla 3: Ocupaciéon de profesionales pardos, pretos y blancos por grandes
dreas de conocimiento en el mercado de trabajo brasilefo en los afos 2002,
2009 y 2015 (%)

Grandes 2002 2009 2015
dreas de
conocimiento

Pretos | Pardos | Blancos | Pretos | Pardos | Blancos | Pretos | Pardos |Blancos

Ciencias

A 22% | 155% 82,3% 0.7% | 17.2% 82,1% 0.6% 259% | 73.5%
agrarias

Ciencias

RS - 10,4% | 89.6% 0.9% | 20.4% 78.6% 4,9% 12,3% | 82.8%
biolégicas

C'er‘sc(;‘ﬁj dde N 20% | 94% | 88.6% | 14% | 17.0% | 81.6% | 41% | 19.6% |763%

Ciencias
exactasy dela| 2,5% 5.5% 92,0% 2.4% 16,6% 81,0% 3.1% 18.6% | 78.2%
fierra

Ciencias

3.2% | 20.2% 76.5% 4,8% | 29.2% 66,0% 6,2% 32,4% | 61,4%
humanas

Ciencias
sociales 2,5% | 10,8% | 86,7% 33% | 17.1% 79.7% 3.4% 19.7% | 76,.9%
aplicadas

Ingenierias 1.8% | 11.,4% | 86.8% 2,5% | 16,4% 81.1% 3.3% 14,3% | 82,4%

LingUistica,
letras y artes

Multidisciplinar | 4,0% | 25,0% 71,0% 42% | 34,5% 61,3% 6,6% 28,7% | 64.7%

2,5% | 121% | 85.4% 50% | 17.3% 77.7% 51% 19.3% | 75.5%

Fuentes: PNAD/IBGE de 2002, de 2009 e de 2015.

Anadlizando los datos estadisticos presentados por la
Tabla 3, en el ano de 2002, las dos grandes dreas con mayor
concentracién de pardos y pretos fueron el drea multidisciplinar
(29%) vy las ciencias humanas (23,4%). En el ano de 2009 continua
esta tendencia; aunque hay que considerar que hubo un aumento
de esa poblacién en el drea de linguistica y artes, el doble que en
el ano de 2002. En el ano de 2015 en casi todas las grandes dreas
de conocimiento se evidencia un aumento de pardos y pretos,
sobre todo en el drea de ciencias agrarias y ciencias de la Salud.
Especificamente en el ano de 2015 la ciencia de la salud incorpord
de manera muy significativa la poblacién negra si se considera
los datos de 2002. Sin embargo, hubo disminucion de ellos en las
dreas de ciencias bioldgicas y multidisciplinar, si comparamos
los porcentuales entre los anos de 2009 y 2015. En todos los anos
analizados se mantuvo la tendencia en el area de las Ingenierias
a tener porcentualmente la menor presencia de pardos y pretos.
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Podemos considerar que el aumento de la proporcion de
pardos y pretos en las dreas de ciencias sociales y humanidades
puede haber sido un reflejo de la expansién de la oferta de cursos
del sector privado de la educacién a partir de 1990. Todo ello
como consecuencia de las reformas institucionales y econdmicas
del gobierno de Fernando Henrique Cardoso que favorecieron
principalmente al sector educativo privado, estimulado por la
bUsqueda de la autonomia universitaria, reformas administrativas,
diversificacion y flexibilidad en el dmbito educativo. A partir del
siglo XXI el gobierno sucesor decretd la necesidad de reestructurar
las politicas educativas, invertir y ampliar la oferta de educacion
superior y democratizar la educacion superior (Carvalho, 2008;
Castanheira; Segenreich, 2009; Queiroz, 2016).

La expansion de la educacion privada, en primer lugar, se dio
hacia la oferta de vacantes en las ciencias sociales y humanidades
por sus bajas inversiones para la implementacién y sus bajos costos
para los postulantes, en comparacion con los cursos en las dreas
exactas, ingenierias y ciencias de la salud que requieren altas
inversiones en espacios y laboratorios, y luego por el enfoque de
inversiones gubernamentales, a fravés de politicas educativas,
en familias pobres y no blancas, es probable que una gran parte
de la poblacién de marrones y negros ingresaron de manera
mds que proporcional en la modalidad de educacion privada,
principalmente en estas dreas de formacion (Queiroz, 20146)

La oferta de educacion superior pUblica ha crecido mucho
menos que la oferta de plazas en educacion privada. Solo como
ejemplo: mientras que, de 2000 a 2010, el nUmero de instituciones
publicas de educacion superior crecid 56%, de 178 a 278, para la
educacion privada, este crecimiento fue de aproximadamente
99%, pasando de 1.004 a 1.999 instituciones, en el mismo periodo
(Afonso; Garcia; Ramos, 2011). Eso refuerza la idea de que el
retorno del crecimiento econdémico, a partir de 2003, generando
nuevos empleos y demanda de educaciéon superior, y ahora, la
posibilidad de programas y medidas de financiamiento estudiantil,
estimuld la oferta de nuevas plazas en la educacion superior
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privada (Carvalho, 2008; Castanheira; Segenreich, 2009; Queiroz,
2016).

Esto se debe en parte a que las instituciones privadas
reaccionan mds rdpidamente al crecimiento de la demanda de
educacion, ampliando sus inversiones de manera dagil (menos
burocratica), con pequenos paguetes de graduacién, tomando
la forma de centros universitarios y colegios, requiriendo menos
recursos econdmicos y creando cursos con especificidad para
atender el mercado o formacién general (Seccd; Souza, 2009;
Queiroz, 2016).

Tabla 4: Ocupaciones profesionales segun el Cédigo Brasileiro de
ocupaciones (CBO) de la poblacién brasilena preta, parda y blanca con
educacioén superior en los anos de 2002, 2009 y 2015 (%)

. 2002 2009 2015

Ocupaciones
profesionales Preta |Parda| Blanca | Preta |Parda|Blancal| Preta | Parda | Blanca
Gerentes en general 9.7 14,9 19.3] 8,6 104 154 9.4 9.5 13.9]
Profesionales de las 51,11 492 48,4 39,5 43,4 43,7 428 46,8 49,5
ciencias y de las artes
Técnicos de nivel médio 16,8 13,4 12,4 1511 11,9 12,5 1200 111 11,6
Trabajadores de servicios 108 11,1 9.3 14,60 14,6 13,4 140 132 11,2
[administrativos
Trabajadores de los 3.8 2,7 2,0 7.9 5.4 3.3 8.0 5.8 3.9
servicios
Vendedores y 2.8 3.2 3.5 3.7] 5,0 4,4 4,3 4.4 4,0
prestadores del servicio
del comercio
Trabajadores agricolas 0.1 1.3 1.4 1.3 1.3 1.9 1.0 1.4 1.3
Trabajadores de la 3.9 2.4 2.4 7.2 5.4 4,4 5.9 5.1 3.8
produccion de bienes y
servicios y de reparacion

mantenimiento
Miembros de las fuerzas 1.0 1.9 0.8 2,1 2.3 1.1 3.0 2.8 1.1
larmadas y auxiliares
(Ocupaciones mal 0.3 0,1 0.3 E E E g g 0,1
definidas
Total 100,0f 100, 100,00 100,00 100,00 100,00 100,0f 100.0f 100,0

Fuentes: PNAD/IBGE de los anos 2002, 2009 y 2015.

La informacién segun el criterio de color y la clasificacion
del Cédigo de Ocupaciones de Brasil para los anos 2002, 2009 vy
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2015 se presenta en la Tabla 4. Independientemente del color y
del ano, las ocupaciones mds concurridas son las de Gerentes
Generales, Profesionales de Ciencia y Artes, Técnicos de Nivel
Medio y Trabajadores del Servicio Administrativo. En 2002, estas
ocupaciones concentraron el 88.4% de los profesionales pretos, el
88.2% de los profesionales pardos y el 89.6% de los profesionales
blancos. En 2015, a pesar de esta gran concentracién, estos
valores disminuyeron al 78.2%, el 80.7% y el 86.2% respectivamente,
siendo los profesionales pretos los que tuvieron la mayor reducciéon
(-10.2%).

Una observacion importante sobre la inversidn de los
puestos de los técnicos de nivel medio y los trabajadores del
servicio administrativo para los profesionales no blancos: En
2002, las proporciones de profesionales pardos y pretos en la
categoria de técnicos de nivel medio disminuyeron de 16.8% y
13.8% a, respectivamente, 12% y 11.1%, en 2015. Mientras que las
proporciones de profesionales pardos y pretos en la ocupacion de
los tfrabajadores del servicio administrativo aumentaron de 10.8% y
11.1% en 2002 a, respectivamente, 14% y 13.2% en 2015.

Ofro aspecto identificado en la Tabla 4 fue el aumento
en la proporcidn de profesionales pretos en la ocupacion de
trabajadores de servicio (+ 4.2%). Para esa categoria, la proporciéon
de profesionales aumenta del 3.8% en 2002 al 8% en 2015. Este
hecho puede |justificarse, entre otfros factores, porque durante Ia
primera década del siglo XXI hubo un crecimiento del sector de
servicios. Ademds, el incremento en el mercado de tal poblacién
es consecuencia también de politicas de reduccidn de las
desigualdades por color (Sabdia; Sabdia, 2008, 2008; DIEESE, 2013).

¢Cudl es el ingreso mensual de un profesional pardo y preto en
Brasil?

Aunque haya habido progresos con relacién a la

incorporacion de los pardos y pretos en la educacidn superior y en
el mercado de trabajo, los ingresos destinados a esta poblaciéon
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aun no alcanzan los mismos indices que el resto. Los salarios y las
promociones obtenidas en los puestos de trabajo son influenciados
por el criterio del color y persisten las desigualdades salariales entre
los pardos, pretos y los blancos.

Los datos del bienio 2011-2012 presentan que en las regiones
meftropolitanas de Belo Horizonte, Distrito Federal, Fortaleza, Porto
Alegre, Recife, Salvador y Sdo Paulo prdcticamente la mitad de los
ocupados eran negros (48,2%), por lo tanto, "sus remuneraciones
por hora se quedaban limitadas a 63,9% de la ganancia-hora de
los no negros” (DIEESE, 2013, p. 5, fraduccidn nuestra). Es decir, las
personas pardas y pretas con educacion superior ocupadas en las
actividades de los servicios eran las que presentaban una menor
remuneracion por hora.

La remuneracion por hora de las actividades de los servicios
eran aquellas que presentaban la menor entfre las personas
ocupadasnegrasy nonegrasconeducacidnsuperior. Porotro parte,
las personas que tenian la escolaridad de Educacién Fundamental
incompleta - es decir, con menos de 8 anos de escolaridad -, los
negros cobraban el 18,4% menos que los no negros (DIEESE, 2013,
p.11-12). Es decir, cuanto mds alta la escolaridad de los negros
mayor es la diferencia de ingreso en relacién a los blancos, aungque
tengan el mismo nivel de escolaridad.

La Tabla 5 muestra el ingreso mensual promedio de los
profesionales pretos, pardos y blancos entre los anos 2002, 2009
y 2015. Los datos indican dos aspectos con respecto al ingreso
mensual promedio entre 2002 y 2015. Primero, que hubo una
caida en el ingreso de los profesionales en su conjunfo a lo largo
del tiempo cuando estos valores se colocan a precios de 2015.
El ingreso mensual promedio de los profesionales negros pasdé de
R$3.383,45 en 2002 a R$2.965,71 en 2015. Para los profesionales
pardos, el ingreso mensual promedio cayd de R$3.551,74 en 2002
a R$3.336,94 en 2015 y para los profesionales blancos, el valor de
los ingresos disminuyd de R$4.758,89 en 2002 a R$4.576,39 en 2015.

Esta caida pudo verse afectada por dos factores
concurrentes: la crisis econdmica y politica experimentada desde

207



Trabalho e formacdo humana

2013/2014 y el aumento de la fuerza laboral con educaciéon
superior estimulada por los programas de crédito educativo vy
politicas educativas dirigidas a una mayor insercién en las carreras
de grado y postgrado. Si se comparan los datos de graduados
en educacion superior proporcionados por el Instituto Nacional
de Estudios e Investigacion Educativa Anisio Teixeira - Inep en las
sinopsis de estadisticas de educacidén superior de 2002 y 2015,
qgueda claro que la mano de obra disponible para el mercado
laboral se duplicd en este periodo. En 2002, este nUmero fue igual a
la cantidad de 466,260 graduados en educacidon superior, mientras
qgue en 2015 este valor aumentd a 1,150,067.

Segundo, hay una diferencia estadisticamente significativa
entre elingreso mensual promedio de los profesionales blancos y los
profesionales no blancos, destacando que ademds de esta caida
en el valor del ingreso mensual promedio en el periodo analizado,
en términos de diferencia y sugeridos por los datos, esta brecha ha
ido en aumento. Mientras que en 2002 el ingreso mensual promedio
de los profesionales pardos era, en promedio, un 25% mds bajo
que el ingreso mensual promedio de los profesionales blancos. En
2009 esa diferencia bajé para el 23% y, en 2015, aumentd para
el 27%. Para los pretos esa diferencia de ingresos para con los
profesionales blancos fue mayor que la comparacién anterior y
también aumentd. La diferencia en el ingreso mensual promedio
de los profesionales negros en relacion con los ingresos de los
profesionales blancos fue del 29% en 2002. En 2009, esta diferencia
disminuyd al 27% vy, en 2015, aumentd al 35%.

Estos hechos sugieren que los resultados econdmicos
logrados, en la primera década del siglo XXI, con el gran
aumento de la demanda de personas con estudios universitarios
pueden haber valorado, en términos de ingresos, el trabajo
de los profesionales no blancos Eso debido a la necesidad de
personas mas calificadas que estaban disponibles en el mercado
empresarial. Ademds de los sucesivos incrementos reales de los
salarios minimos que tienen el mayor impacto en los ingresos de los
menos ricos econdmicamente.
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Queiroz (2016), entre otros investigadores/as, senala que
en esta primera década hubo una importante caida de las
desigualdades de ingresos en Brasil, indicada por el indice de
Gini y que este estrato de la poblacidon también debid haber
alcanzado, representado en esta caida en la diferencia entre los
anos 2002 y 2009. Sin embargo, a partir de 2010, la crisis econdmica
con el aumento de la poblacion con educacion superior, antes
mencionada, puede haber provocado la precariedad de los
ingresos, especialmente para los profesionales pretos, donde se
verifica la mayor diferencia en los ingresos medios en relacién con
profesionales blancos.

Tabla 5: Renta Mensual Media* (a precio de 2015) de la poblacion parda,
preta y blanca brasilena en los anos de 2002, 2009 y 2015

2002
Color
Variable Blancos Pardos Pretos
Desvio Desvio — ?,22’:2;
Media —-Padrén media Padrén Media
(%) (%) @
Renta Mensual Media R$
R$ 4.758,89 23,23 3.551 74 36,76 R$ 3.383,45| 116,43
(o precios de 2015) o
2009
Color
Variable Blancos Pardos Pretos
Desvio - Desvio - Desvio -
Media Padrén Media Padrén Media Padrén
(%) (%) (%)
Renta Mensual Media R$
R$ 4.314,63 29,13 34,68 R$ 3.133,26 91,25
. 3.313,56
(o precios de 2015)
2015
Color
Variable Blancos Pardos Pretos
Desvio — Desvio - Desvio —
Media Padrén Media Padrén Media Padrén
(%) (%) (%)
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Renta Mensual Media R$
R$ 4.576,39 44,19 3.336.94 45,93 R$ 2.965,71 78,85

(a precios de 2015) -

Teste de las valor

Diferencias para la Estadistica** Calculado P>|t| Diferencia en %
i ual

Entre Blancos y Pretos -
200 Y Teste "t 6.66 0,0000 29%
Entre Pardos y Pretos
(2002) -0,82 0,2051 5%
Entre Blancos y Pardos 14.03***
(2002) 0,0000 25%
I{ESSB%]BIGncos y Pretos Teste "t 10.82%+* 0.0000 27%
Entre Pardos y Pretos
(2009) -1.75 0,0399 5%
Entre Blancos y Pardos 19.35%**
(2009) 0,0000 23%
I(E;Sr]%)Bloncos y Pretos Teste "t" 16,154+ 0,0000 35%
Entre Pardos y Pretos _3.80%**
(2015) » 0,0001 1%
Entre Blancos y Pardos 241 2%
(2015) 0,0000 27%

* Ingreso del Trabajo Principal (en Reais-R$)

** La prueba “t" de diferencia enfre medias utiliza la premisa de que la
distribucion es normal. Sin embargo, como la principal variable de ingresos del
trabajo no obedece a esta distribucién, se recomienda que utilice el logaritmo
de ingresos para realizar la prueba mds adelante, que es el procedimiento
realizado en el estudio.

*** Significativo al 1%. El indice utilizado fue el IPCA.

Fuentes: PNAD/IBGE de 2002, 2009 y 2015.

Si se analiza la insercidén de la poblacion parda y preta en
el mercado de trabagjo, se identifica que existen desigualdades
de color no solo con relacion a las dreas de conocimiento sino
también conrelaciéon ala renta o salario. Entre los factores y teorias
que explican tales evidencias destacamos que:

(...) las diferencias de renta observadas pueden surgir debido
a los diferentes niveles de escolaridad y experiencia entre
los trabaojadores (teoria del capital humano), por factores
relacionados alaregién, cargo, naturaleza de la empresa, sector,
intensidad tecnoldgica, entre otros (teoria de la segmentacién);
y debido a el color de piel o sexo del trabajador (teoria de la
discriminacién) (Fiuza-Moura, 2015, p.12, fraduccién nuestra).
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Especificamente, sobre la discriminacién en el mercado
de trabagjo, se toma como referencia el Convenio sobre la
discriminacién (empleo y ocupacion) de la Organizaciéon
Internacional del Trabajo, que entrd en vigor en junio de 1960,
donde se dice que esta discriminacion se da cuando existe:

a) cualquier distincion, exclusion o preferencia basada en motivos
de raza, color, sexo, religion, opinidn politica, ascendencia
nacional u origen social que tenga por efecto anular o alterar
la igualdad de oportunidades o de trato en el empleo y la
ocupacion;

(b) cualqguier ofra distincién, exclusidon o preferencia que tenga
por efecto anular o alterar la igualdad de oportunidades o de
trato en el empleo u ocupacidn que podrd ser especificada por
el Miembro interesado previa consulta con las organizaciones
representativas de empleadores y de trabajadores, cuando
dichas organizaciones existan, y con ofros organismos apropiados
(OIT, 1958).

Otra conclusidén que puede extraerse de la Tabla § es que
hubo una reduccion salarial de R$182,50 para los profesionales
blancos, si comparamos el ano de 2002 con el de 2015. Mientras
la reduccion para los profesionales pardos fue el de R$214,8 y la
diferencia salarial para los pretos fue el de R$417,74, para el mismo
periodo.

Esta constatacién nos sugiere la hipdtesis de que existe una
rigidez en la variacién de los ingresos de los profesionales blancos,
si compararla con la variacién de los ingresos de los profesionales
pretos. Tal aspecto sugiere que, en términos de ocupacion en
el mercado laboral, el incremento en la participacidon de los
profesionales pretos en los colectivos de trabajadores de los
servicios administrativos y frabajadores de servicios, el aumento
del nUmero de estos profesionales disponibles para el mercado
laboral y la crisis econdmica pueden haber derivado en esta
mayor diferencia de ingresos. En vista de que los blancos pueden
ser asignados a aquellos trabajos con mayor estabilidad financiera
si se compara, por ejemplo, con el sector servicios que depende
del crecimiento econdmico, con alta competencia, o que indica
una mayor volatilidad y flexibilidad.
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Los datos presentados en este apartado senalan que la
poblacién parda y preta se encuentra bajo una discriminacién
salarial, aungue tengan el mismo nivel de escolaridad. Sinembargo,
hay que considerar también que el salario estd relacionado con la
tendencia de los pardos y pretos a ocupar puestos de trabajo mds
relacionados a la ejecucién (que suelen tener menor prestigio y
salarios), mientras la poblacién blanca suele ocupar puestos de
gerencia y administracion. Aspecto igualmente confirmado por los
datos presentados por el DIEESE (2013) y por el IBGE (2015).

Consideraciones finales

Lasdesigualdadespresentadassobrelaformacionprofesional
en la educacion superior y sobre el ingreso y permanencia de los
pardos y pretos en Brasil tienen origenes histéricos que todavia
persisten. Sin embargo, los cambios estructurales infroducidos en
Brasil a lo largo del siglo XXI posibilitaron que los pardos y pretos
rompieran las barreras de acceso a la educacién superior y al
mercado de trabajo. Sin embargo, el andlisis que hemos hecho
sefala que, a pesar del acceso a la ensenanza superior, el ingreso
en el mercado laboral continla marcado por las relaciones
raciales.

No podemos dejar de subrayar la importancia de las
politicas educativas orientadas a la democratizacion de la
educacion superior en el pais, mencionada anteriormente, para
reducir las desigualdades en el acceso a la educacion superior
en Brasil. Queda por demostrar, por ejemplo: 3qué politicas como
SiSU, en combinacién con la Ley de Reserva de Vacantes (o Ley de
Cuotas), han conftribuido a promover un mayor acceso de pardos
y pretos a la educacidn superior brasilena?

Aungue se trate de profesionales, es decir de personas con
un nivel de escolaridad superior, las tasas de ocupacidon muestran
una fendencia a la concentracién en dreas de conocimiento de
las ciencias humanas, ciencias sociales aplicadas, ciencias agrarias
y ciencias de la salud. De aqui se considera como hipdtesis que la
concentracion de la poblacién parda y preta en esas dreas puede
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estar relacionada con el hecho de que sus puestos de trabajo son
de menor prestigio y remuneracién en el mercado laboral.

Ademds de la desigualdad de ingresos, los datos apuntan
que existe una mayor precariedad del mercado laboral en el largo
plazo para los profesionales pretos, favorecido por la concurrencia
de la crisis econdmica con el aumento de la oferta de estos
profesionales en el mercado laboral, y por tanto sin la debida
expansién de la demanda de frabajo. Ademds, ocupan empleos
peor remunerados, sin necesidad de formacidn universitaria,
aspecto que sugiere la posibilidad de sobreescolaridad.

Si las politicas de empleo del pais no avanzan en esta
direccién, los logros sociales adquiridos en ese siglo XXI pueden
qguedar en el aire. Por lo tanto, la preocupacidn no debe
focalizarse Unicamente en el acceso y la calidad de la educacion,
sino fambién en la empleabilidad y las condiciones de acceso de
los profesionales pardos y prefos a empleos mejor remunerados,
a través de incentivos gubernamentales e inversiones en
infraestructura econdmica. Sobre todo, es necesario que haya
inversiones empresariales que favorezcan la implantacidon de
nuevas empresas permitiendo de esta manera absorber esta
mayor oferta de mano de obra y crear espacios institucionales a
favor de la diversidad racial.

Existe la tendencia social a considerar que solo a través del
aumento de la escolaridad se garantiza la movilidad social. Sin
embargo, en el caso de la poblaciéon parda y preta, incluso con
educacion superior, la posibilidad de la movilidad social todavia esta
dificultada porlas desigualdades del color de losindividuos. Elmercado
de frabgjo ratifica relaciones excluyentes no solo entre los puestos de
trabajo sino, sobre todo, a fravés del desigual reconocimiento de las
carreras profesionales en términos de los ingresos.

Referencias

AFONSO, Maridngela da Rosa.; GARCIA, Ténia Elisa Morales;
RAMOS, Maria das Gracas Gomes. Movimentos da expansdo
do Ensino Superior na Universidade Brasileira. En: INTERNATIONAL

213



Trabalho e formacdo humana

CONGRESS OF THE LATIN AMERICAN STUDIES ASSOCIATION -
(LASA), 30., San Francisco. Anais do [...]. Painel Desafios da
Educacdo Superior Contemporénea: inclusdo e qualidade,

2011. Disponible en: http://lasa.international.pitt.edu/members/
congress- papers/lasa2012/files/3249.pdf. Acceso en: 20 set. 2023.

ANGELIN, Paulo Eduardo. Profissionalismo e profissdo: teorias
socioldgicas e o processo de profissionalizacdo no Brasil. Revista
Espaco de Didlogo e Desconexdo, v. 3, n. 1, 2010, p.1-16.
Disponible en: https://periodicos.fclar.unesp.br/redd/article/
view/4390. Acceso en: 20 set. 2023.

ARIOVALDO, Thainara Cristina de Castro, & NOGUEIRA, Cldudio
Margues Martins Nova forma de acesso ao ensino superior
puUblico: um estado do conhecimento sobre o Sistema de Selecdo
Unificada - SiSU. En: Revista Internacional de Educagdo Superior,
Campinas, SP, v.4n. 1, p. 152-174 jan./abr. 2018. Disponible

en: https://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=6324924.
Acceso en: 20 set. 2023.

ARTES, Artes, & RICOLDI, Arlene Martinez Acesso de negros no
ensino superior: 0 que mudou entre 2000 e 2010. Caderno de
Pesquisa [online], 45 (158), p. 858-881, 2015. Disponible en: https://
www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742015000400858&script=sci_
abstract&ting=pt. Acceso en: 20 set. 2023.

BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira. Para onde vai a classe média:
um novo profissionalismo no Brasil2. Tempo Social, 10, p. 129-142,
1998. Disponible en: https://www.scielo.br/scielo.php2script=sci_
arttext&pid=S0103-20701998000100009. Acceso en: 20 set. 2023.

BRASIL. Lei N° 12.711 de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de
ensino técnico de nivel médio e dd outras providéncias. Didrio
Oficial da Unido, 30 ago. 2012. Disponible en: https://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm.
Acceso en: 20 set. 2023.

CAPES, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Tabelas de drea de conhecimento/avaliagdo. 2018.

214


http://lasa.international.pitt.edu/members/congress-%20papers/lasa2012/files/3249.pdf
http://lasa.international.pitt.edu/members/congress-%20papers/lasa2012/files/3249.pdf
https://periodicos.fclar.unesp.br/redd/article/view/4390
https://periodicos.fclar.unesp.br/redd/article/view/4390
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6324924
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742015000400858&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742015000400858&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742015000400858&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20701998000100009
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20701998000100009

Profesionales pardos y pretos en Brasil

Disponivel em: https://uab.capes.gov.br/avaliacao/documentos-
de-apoio/91-conteudo-estatico/avaliacao-capes/6831-tabela-
de-areas-de-conhecimentoavaliacao. Acesso em: 20 set. 2023.

CARVALHO, Cristima Helena Almeida de. Politica para o ensino
superior no Brasil (1995-2008). Ruptura e continuidade nas
relacoes entre puUblico e privado. En: SILVA JUNIOR, Jodo dos
Reis; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; MANCEBO, Deise. (Org.). Reforma
universitaria: dimensdes e perspectivas. Campinas: Alinea, 2006,
p. 125-139.

CASTANHEIRA, Antonio Mauricio; SEGENREICH, Stella Cecilia
Duarte. Expansdo, privatizacdo e diferenciacdo da educacdo
superior no Brasil pds - LDBEN/96: evidéncias e tendéncias. Ensaio:
Avaliacdo e Politicas PUblicas em Educacdo, Rio de Janeiro, v. 17,
n. 62, p. 55-86, jan./mar 2009.

CGEE, Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos. Mestres e
doutores 2015. Estudos da demografia da base técnico-cientifica
brasileira. 2016. Disponible en: hitp://www.cgee.org.br/web/rhcti/
mestres-e-doutores-2015. Acceso en: 20 set. 2023.

CIRINO, Jader Fernandes; DALBERTO, Cassiano Ricardo.
Trabalhadores formais versus informais: diferencas de rendimento
para a regido metropolitana de Belo Horizonte. XVI Semindrio
sobre a Economia Mineira. Diamantina: CEDEPLAR/UFMG, 2014.
Disponible en: http://www.diamantina.cedeplar.ufmg.br/2014/
site/arquivos/trabalhadores-formais-versus-informais.pdf Acceso
en: 10 out. 2020.

CIRINO, Jader Fernandes. Participagdo feminina e rendimento no
mercado de trabalho: andlises de decomposi¢do para o Brasil

e as Regioes Metropolitanas de Belo Horizonte e Salvador. 2008.
188 f. Tese (Doutorado em Economia Aplicada). Programa de
Pos-Graduacdo em Economia Aplicad, Universidade Federal de
Vicosa, Vicosa, MG, 2008.

DIEESE — Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioeconémicos. Os negros no frabalho, n. 1, SGo
Paulo, 2013. Disponivel em: https://www.dieese.org.br/

215


https://uab.capes.gov.br/avaliacao/documentos-de-apoio/91-conteudo-estatico/avaliacao-capes/6831-tabela-de-areas-de-conhecimentoavaliacao
https://uab.capes.gov.br/avaliacao/documentos-de-apoio/91-conteudo-estatico/avaliacao-capes/6831-tabela-de-areas-de-conhecimentoavaliacao
https://uab.capes.gov.br/avaliacao/documentos-de-apoio/91-conteudo-estatico/avaliacao-capes/6831-tabela-de-areas-de-conhecimentoavaliacao
http://www.cgee.org.br/web/rhcti/mestres-e-doutores-2015
http://www.cgee.org.br/web/rhcti/mestres-e-doutores-2015
http://www.diamantina.cedeplar.ufmg.br/2014/site/arquivos/trabalhadores-formais-versus-informais.pdf
http://www.diamantina.cedeplar.ufmg.br/2014/site/arquivos/trabalhadores-formais-versus-informais.pdf

Trabalho e formacdo humana

analiseped/2013/2013pedpretosmetEspecial.pdf. Acceso en: 20
set. 2023.

MEC — Ministério da Educacgdo. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004.

DUBAR, Claude. A socializagdo: construcdo das identidades
sociais e profissionais. Porto: Porto, 1997

FIUZA-MOURA, Flavio Kaue. Diferenciais de saldrio na indUstria
brasileira por sexo, cor e intensidade tecnolégica. 2015. Tesis
(Maestria en Economia Regional) - Centro de Estudos Sociais
Aplicados, Universidade Estadual de Londrina — UEL, Londrina,
2015. Disponible en: http://www.bibliotecadigital.uel.br/
document/ecode=vt1s000201260. Acceso en: 20 set. 2023.

GOMES, Alfredo Macedo. As reformas e politicas da educacdo
superior no Brasil: avangos e recuos. En: SILVA JUNIOR, Jodo dos
Reis; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; MANCEBO, Deise. (Org.). Reformas
e politicas: educacdo superior e pds-graduacdo no Brasil.
Campinas, SP: Alinea, 2008, p.23-51.

HENRIQUES, Ricardo Desigualdade Racial no Brasil: Evolucdo

das condicdes de vida na década de 90. 2001. Disponible en:
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/1968/1/TD_807 .pdf.
Acceso en: 20 set. 2023.

HOFFMANN, Rodolfo Transferéncias de renda e reducdo da
desigualdade no Brasil e em cinco regides, entre 1997 e 2005. En:
BARRQOS, R. P., FOGUEL, M. N., & ULYSSEA, G. (Org.). Desigualdade
de renda no Brasil: uma andlise da queda recente. Brasilia, DF:
Ipeq, 2, 2007, p. 17-40.

HOFFMANN, Rodolfo; NEY, Marlon Gomes. A recente queda da
desigualdade de renda no Brasil: andlise de dados da PNAD, do
Censos Demogrdficos e das Contas Nacionais. Econémica, Rio de
Janeiro, v. 10 n. 1, 2008, p. 7-39.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponible en:
http://www.ibge.gov.br/home/. Acceso en: 20 set. 2023.

216


http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000201260
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000201260
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/1968/1/TD_807.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/

Profesionales pardos y pretos en Brasil

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Metodologia
Censo Demogrdfico. 2000. Disponible en: https://biblioteca.ibge.
gov.br/index.php/biblioteca-catalogoeview=detalhes&id=284173.
Acceso en: 20 set. 2023.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Notas
metodolégicas PNAD 2015. Rio de Janeiro, 2015. Disponible en:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/live8887.pdf.
Acceso en: 20 set. 2023.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Desigualdades
sociais por cor ou raga. 2019 Disponible en: https://biblioteca.ibge.
gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf. Acceso en: 20
set. 2023.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica da Educagdo Superior 2002.
Brasilia, 2003. Disponible en: http://portal.inep.gov.br/web/guest/
sinopses-estatisticas-da-educacao-superior. Acceso en: 20 set.
2023.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Divulgagdo dos principais resultados do Censo

da Educacgado Superior 2010. 2011. Disponible en: http://
download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/
documentos/2010/divulgacao_censo_2010.pdf, Acceso en: junio
de 2019.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica da Educagdo Superior 2015.
Brasilia: INEP, 2016. Disponible en: http://portal.inep.gov.br/web/
guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior. Acceso en: 20
set. 2023.

LOWELL, Peggy. Raca e Género no Brasil. IN: Desigualdades. Lua
Nova, n° 35, 1995. p.39-71

MARTINS, Tereza Cristina Santos. (2014). Determina¢des do

racismo no mercado de trabalho: implicacdes na “questdo
social” brasileira. Tempordiis, Brasilia (DF), ano 14, 28, pp. 113-

217


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=284173
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=284173
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv98887.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior

Trabalho e formacdo humana

132, jul./dez. Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/descarga/
articulo/5010758.pdf. Acceso en: 20 set. 2023.

MEC — Ministério da Educacdo. A democratizagdo e expansdo
da educagdo superior no pais 2003 — 2014. Brasilia: Secretaria de
Educacdo Superior, 2014. Disponible en: http://portal.mec.gov.br/
index.php2option=com_docman&view=download&alias=16762-
balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192. Acceso en: 20 set.
2023.

MTE — Ministério do trabalho e Emprego. Classificagao Brasileira
de Ocupagoes. 2010 Disponible en: https://portalfat.mte.gov.br//
wp-content/uploads/2016/04/CBO2002_Liv3.pdf. Acceso en: 20
set. 2023.

NEVES, Clarissa Eckert Baeta Neves; RIZER, Leandro; FACHINETO,
Rochele. Fellini. Acesso, expansdo e equidade na educacdo
superior: novos desafios para a politica educacional brasileira.
Sociologias, Porto Alegre, n. 17, p.124-157, Jan./June, 2007.
Disponible en: http://www.scielo.br/pdf/soc/n17/a0é6n17.pdf.
Acceso en: 20 set. 2023.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nocdes
de raca, racismo, identidade e etnia. En: 3° Semindrio Nacional
Relagoes Raciais e Educagao-PENESB-RJ. 2003. Disponible en:
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-
abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-
e-etnia.pdf. Acceso en: 20 set. 2023.

NUNES, Ranchimit Batista. Tentando entender a diferenca:
por que afrodescendente e ndo negro, pardo, mulato,
preto? Revista Africa e Africanidades, ano X, 24, jul-set 2017.
Disponible en: http://www.africaeafricanidades.com.br/
documentos/0050240082017.pdf. Acceso en: 20 set. 2023.

OIT — Organizacién Internacional Del Trabajo. Convenio sobre

la discriminacion (empleo y ocupacion). 1958. Disponible en:
https://www.ilo.org/dyn/normlex/es/f2p=NORMLEXPUB:12100:0::N
O::P12100_ILO_CODE:C111. Acceso en: 20 set. 2023.

218


https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5010758.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5010758.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5010758.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5010758.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
http://www.scielo.br/pdf/soc/n17/a06n17.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etnia.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etnia.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etnia.pdf
http://www.africaeafricanidades.com.br/documentos/0050240082017.pdf
http://www.africaeafricanidades.com.br/documentos/0050240082017.pdf
https://www.ilo.org/dyn/normlex/es/f?p=NORMLEXPUB:12100:0::NO::P12100_ILO_CODE:C111
https://www.ilo.org/dyn/normlex/es/f?p=NORMLEXPUB:12100:0::NO::P12100_ILO_CODE:C111

Profesionales pardos y pretos en Brasil

PAIXAO, Antdnio Luiz. A Teoria Geral da Acdo e a Arte da
Confrovérsia. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, n. 4, p.
45-60, 1998. Disponible en: http://www.anpocs.org.br/portal/
publicacoes/rbcs_00_11/rbcs11_03.nhtm. Acceso en: 20 set. 2023.

PLANO Nacional de Promogao da Igualdade Racial. Brasilia:
SEPPIR 2006.

QUEIROZ, Luan de Oliveira. Os efeitos da demissdo do chefe de
familia sobre o acesso dos seus dependentes ao ensino superior.
2016. Disertacion (Mdaster en Economia) — Programa de Pos-
Graduacdo em Economia, Universidade Federal de Vicosa,
Vicosa, MG, 2016.

SABOIA, Ana Lucia; SABOIA, Jodo. Brancos, pretos e pardos
no mercado de trabalho no Brasil. En: ZONINNSEIN, Jonas;
FERES JUNIOR, Jo&o. (Org.). Agao dfirmativa no ensino superior
brasileiro. Belo Horizonte: Editora UFMG; Rio de Janeiro: IUPERJ,
2008. p. 81- 104.

SANTOS, Janete dos. Acesso @ educagdo superior: a utilizacdo
do ENEM/SISU na Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia. 2013. Disertaciéon (Mdster en Educacién) — Programa
de P&s-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo,
Universidade Federal da Bahia, 2013. Disponible en: https://
repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/15231/1/Janete%20d05s%20
Santos_disserta%C3%A7%C3%A30.pdf. Acceso en: 20 set. 2023.

SECCA, Rodrigo Ximenes; SOUZA, Rodrigo Mendes Leal. Andlise do
setor de ensino superior privado no Brasil. BNDES Setorial, Rio de
Janeiro, n. 30, set/2009, p. 103-156.

SILVA, Adailton da; LUIZ, C Cristiana; JACCOUD, Luciana de
Barros; SILVA, Waldemir. Entre o racismo e a desigualdade: da
constituicdo a promocdo de uma politica de igualdade racial
(1988-2008). En: JACCOUD, Luciana (Org.). A construgao de uma
politica de promogao da igualdade racial: Uma andlise dos
Ultimos 20 anos. Brasilia: IPEA, 2009. p. 19-92.

219


https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/15231/1/Janete%20dos%20Santos_dissertação.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/15231/1/Janete%20dos%20Santos_dissertação.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/15231/1/Janete%20dos%20Santos_dissertação.pdf




O tormento do trabalho
contemporaneo

No mercado da explorac&o se diz em voz alta:

Agora acaba de comecar!

E enfre os oprimidos muitos dizem:

Né&o se realizard jamais o que queremos!

O que ainda vive n&o diga: jamais!

O seguro ndo é seguro. Como estd ndo ficard.

Quando os dominadores falarem

Falaréo também os dominados.

Quem se afreve a dizer: jamais?

De quem depende a continuacdo desse dominio? De nods.
De quem depende a sua destruicdo? Igualmente de nos.
Bertolt Brecht



Trabalho e formacdo humana
Infroducdo

O presente capitulo busca analisar as transformacoes
ocorridasnomundo do frabalho e suas consequéncias para agueles
que vivem da venda da sua forca de trabalho. Compreende-
se que os resultados das transformacdes societdrias dos Ultimos
decénios do século XX, aprofundadas no inicio do século XXI,
intfensificaram o esvaziaomento do sentido do frabalho — como
categoria fundante do ser social - e, ao mesmo tempo, revelaram
a imprescindivel necessidade de retomar ao seu sentido histérico-
ontolégico.

Desse modo, nas trilihas do materialismo histérico dialético,
buscou-se compreender o “tormento do trabalho contempord-
neo” no contexto do capitalismo tardio. Nesse sentido, a transfor-
macdo estrutural promovida pela chamada terceira revolucdo
industrial, observada através das revolucdes tecnoldgicas e na
comunicacdo, promoveu um aumento da produtividade do tra-
balho, ao mesmo tempo que promoveu uma reducdo do empre-
go atfravés da substituicdo do trabalho vivo por trabalho morto,
principalmente, em fungdes rotineiras e padronizdveis. Todavia,
vale ressaltar que essas mudancgas na estrutura do capitalismo ndo
permitiram um movimento expansionista tfal como verificado nos
chamados “anos dourados”, entre os anos de 1945 a 1973, quan-
do predominou o fordismo-keynesianismo. Ao contrdrio, o que se
verificou, nos termos de Mandel (1982), foi uma “onda longa de
tonalidade estagnante” que até hoje o capitalismo ndo superou '.

' Na periodizacdo histérica do capitalismo feita por Mandel, o revoluciona-
mento da técnica ocupa papel fundamental para entender uma nova fase
de valorizacdo do capital, que foi acumulado no periodo anterior de subin-
vestimento. Isso quer dizer que é fundamental compreender a importéncia
do capital fixo (mdquinas, construcdes, etc.) e o aumento dos seus valores
para compreender a relacdo estabelecida entre as revolucdes tecnoldgi-
cas e as divisdes e subdivisdes das ondas longas. Assim, o capital fixo ocupa
papel fundamental na extensdo do ciclo econémico, j& que a duracdo do
tempo de rotacdo necessdria a reconstrucdo do capital fixo determina a ex-
tensdo do sistema econdmico. A renovagdo do capital fixo implica, portan-
to, numa renovacdo a um nivel mais alto da tecnologia, indicando, como
afirmou Marx (2011, p. 589): "até que ponto o saber social geral, conheci-
mento, deveio forca produtiva imediata e, em consequéncia, até que pon-
to as préprias condicoes do processo vital da sociedade ficaram sob o con-
frole do intelecto geral e foram reorganizadas em conformidade com ele.”
Nesse sentido, sua fundamentacdo histérica para compreender as ondas
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Em oufros termos, diante de um mundo cada vez mais
globalizado, ndo hd dinamismo na acumulacdo de capital,
mesmo Nnos paises centrais. Para Prado (2015), se considerarmos
o comportamento da taxa de lucro como um indicador das
dificuldades que as economias cenfrais encontram para expandir
seu processo de acumulacdo, ela vem mostrando uma tendéncia
de longo prazo ao declinio, independente da forma como vem
sendo calculada, ainda que com algumas oscilacdes no curso
dos ciclos. Com isso, para confrarrestar a tendéncia de queda das
suas taxas de lucro, nas Ultimas décadas, o capital avangou com
forca total na sua capacidade de barbarizacdo da vida social,
ritualizando a expropriacdo das condicdes de vida da classe
frabalhadora - seja por via da intensificacdo da exploracdo da
forca de trabalho, através da mais-valia absoluta e relativa, seja
pelos mecanismos de retirada de direitos através da adesdo ao
idedrio neoliberal e s exigéncias do capital financeiro.

A partir de autores como Marx (2011; 2017), Antunes (2005;
2009) e Alves (2007), construiu-se o processo de andlise acerca
da condicdo histérico-ontolégica do trabalho, demarcando que
a partir do assalariamento a atividade do trabalho passa a ser
considerada como uma mercadoria. Dito de outro modo, sob o
advento do capitalismo, tem-se uma tfransformacdo que alterou,
substancialmente, o tfrabalho humano, passando a compreender
a forca de trabalho como uma mercadoria. Para Anfunes (2009),
no modo de producdo capitalista ataca-se a humanidade do
frabalho para o homem, por isso, no capitalismo “o trabalhador
ndo se satisfaz no trabalho, mas se degrada; ndo se reconhece,
mas se nega” (Anfunes, 2009, p. 70-71).

longas da histéria do capitalismo ndo trata dos movimentos dos precos ou
da renda, mas parte do aumento da taxa média de lucros e do seu declinio.
Porisso, "o fluxo e refluxo das ondas longas do desenvolvimento econdmico
ndo sdo o resulfado da ‘escassez’ ou ‘superabunddncia’ de dinheiro, de-
pendendo da presenca de uma geracdo ‘inflaciondria’ no leme ou de uma
que seja inspirada pelo ‘desejo de reorganizacdo das finangas publicas'. Ao
contrdrio: a demanda de capital monetdrio e consequentemente a taxa
de juros passam por um declinio relativo quando a taxa média de lucros,
em queda, ;/em frear a atividade de investimento dos capitalistas” (Mandel,
1982, p. 101).
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Esse contexto degradante do frabalho é intensificado
a partir do toyotismo?, tendo em vista que o desenvolvimento
e disseminacdo do binbmio taylorista/fordista corroboraram
para o incremento do assalariamento nas indUstrias, trazendo
para o contexto toyotista um novo proletariado. Dessa forma, o
processo de organizagdo social do trabalho como produto da
reestruturacdo produtiva, responsdvel por impulsionar o chamado
toyotismo, contribuiu para intensificar a expropriacdo do cardter
criativo do trabalho e aprofundar sua légica degradante como
mero meio de sobrevivéncia.

Isso posto, este trabalho organiza-se em dois momentos
que se articulam. O primeiro analisa a categoria “trabalho” como
elemento fundante do ser social. Nesse momento, compreende-
se o processo de transformacdo da acdo humana livre e criativa
em condicdo de estranhamento e alienagcdo decorrente do
advento do trabalho assalariado e, com ele, o frabalho abstrato.
Posteriormente, analisa-se o aprofundamento do formento do
frabalho contemporéneo a partir das transformacoes ocorridas
no seio do capitalismo tardio e, com elas, a precarizagcdo da
vida social, decorrente da precarizacdo do trabalho. Por fim,
como inferéncias conclusivas indicamos os efeitos deletérios do
cardater autoexpansivo do capital, tendo em vista que sua légica
autocontraditéria negligencia as necessidades humanas em nome
da sua "busca apaixonada pelo valor”.

2 Toyotismo é um sistema de organizacdo criado no Japdo, na fdbrica da
Toyota, apds a Segunda Guerra Mundial. O Toyotismo espalhou-se a partir
da década de 1960 por vdarias regides do mundo e até hoje € aplicado em
muitas empresas. Ohno desenvolveu o Sistema Toyota de Producdo (Just
in Time), o qual foi baseado em duas concepgdes: a primeira foi o sistema
fundamental de producdo e a segunda foi a maneira de operacdo utili-
zada pelos supermercados dos Estados Unidos - reposicdo de mercadorias
pelos supermercados nas prateleiras a partir do momento em que elas eram
vendidas. As principais caracteristicas do Toyotismo sdo: Producdo enxuta;
implantacdo da mecanizacdo flexivel, uma dindmica oposta & rigida
automacado fordista decorrente da inexisténcia de escalas que viabilizassem
a rigidez; incorporacdo de um processo de multifuncionalizacdo (polivalén-
cia) de sua mdo-de-obra; os japoneses investiram na educacdo, qualifico-
cdo e flexibilizacdo da producdo. Ver Antunes, 2009.
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Trabalho e sua relagao ontoloégica na constituicdo do ser social

O ponto de partida para a nossa andlise acerca da
categoria “trabalho” como elemento fundante do Ser Social, é
o materialismo histérico dialético. O método nos permite; a partir
de uma andlise totalizante, aproximar da dinGmica real do objeto.
Considerando que este objeto “compde relacdes sociais de uma
sociedade complexa, e que estes complexos (totais), sdo estruturas
sécio-histéricas reais existentes no Ser Social” (Pontes, 2012, p. 23).

A concepcdo marxiana e a fradicdo marxista nos estudos
sobre frabalho nos conduzem ao debate dotemasob aperspectiva
da ontologia do Ser Social. Desse modo, implica reconhecer o Ser
Social enquanto resultado das relacdes sociais, com a natureza e
com outros seres sécio-histéricos. De acordo com Marx (2017), @
centralidade do trabalho e suas relacdes sociais, pressupdoe uma
transformacdo reciproca entre o Ser Social e a natureza, que se
efetiva na realizacdo dos processos de trabalho.

O SerSocial projetao que serdfeito (Marx, 2017); ele prefigura,
de forma criativa e din@mica, a acdo antecipadamente. Referimo-
nos d capacidade teleoldgica, que torna o ser humano singular
e que o destaca na natureza entre os animais irracionais. Essa
caracteristica é especifica do homem/mulher. Marx (2017) afirma
gue "o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de
gue o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la
com a cera” (p. 255-256). Uma acdo consciente, jamais instintiva,
e de permanente aperfeicoamento, que possibilita a producdo e
reproducdo de novos conhecimentos, pois o Ser Social participa
de todas as etapas desse processo. Nessa direcdo, é possivel
conhecer o objeto, escolher os insfrumentos de intervencdo, que,
em uma dimensdo de totalidade, constitui-se no desenvolvimento
dos componentes do processo de trabalho.

Toda postura teleoldgica encerra instrumentalidade, o que
possibilita ao homem manipular e modificar as coisas, a fim de
aftribuir-lhes propriedades verdadeiramente humanas, no intuito
de converterem-nas em instrumentos/meios para o alcance de
suas finalidades. Converter os objetos naturais em coisas Uteis,

225



Trabalho e formacdo humana

tornd-los instrumentos € um processo teleoldgico, o qual necessita
de um conhecimento correto das propriedades dos objetos.
Nisso reside o cardter emancipatério do trabalho. Entretanto, tal
conhecimento seria insuficiente se a ele ndo se acrescentasse a
operatividade propriamente dita, a capacidade de os homens
alterarem o estado atual de tais objetos (Guerra, 2000, p. 03-04).

Nesse sentido, o desenvolvimento teleoldgico dos Seres
Sociais resulta no exercicio da propria praxis, pois, “o trabalho
implica um dado conhecimento da natureza e a valorizacdo
dos objetos necessdrios ao seu desenvolvimento: ai € dada a
génese da consciéncia humana - como capacidade racional e
valorativa” (Barroco, 2001, p. 27).

O homem/mulher é capaz de modificar a sua prépria
realidade com o trabalho para satisfazer as suas necessidades,
pois, elas “impulsionam o individuo a novas e prévias ideacgoes, a
novos projetos e em seguida, novas objetivacdes” (Lessa; Tonet,
2011, p. 20). Quanto mais amplo é o conhecimento adquirido
pelo Ser Social nesta relacdo com a natureza, melhor desenvolve
suas habilidades de distincdo entre alternativas concretas, seja
na propriedade do seu objeto de trabalho ou na opcdo dos
instrumentos. Uma vez que "o trabalho € um ato de pér consciente
e, portanto, pressupde um conhecimento concreto, ainda que
jamais perfeito, de determinadas finalidades e determinados
meios” (Lukdacs, 1978, p. 09).

Por essa razdo, as relacdes sociais resultantes do processo
de trabalho sdo determinantes na constituicdo do Ser Social,
em uma via de mdo dupla, onde os individuos se estabelecem
enguanto seres em sua genericidade humana. Essa andlise
implica apreensdo da dimensdo de totalidade, uma categoria
histérica, social e especifica, como Paulo Netto (2011, p. 56)
afirma: “é uma totalidade concreta, inclusiva e macroscopica,
de mdxima complexidade, constituida por totalidades de menor
complexidade, contudo, ndo menos importantes”. A dimensdo de
totalidade é constitutiva do processo de objetivacdo, denotando-
se que o individuo possui conhecimento e consciéncia de sua
prépria realidade, da sua condicdo humana. Dessa forma, torna-

226



O tormento do trabalho contempordneo

se capaz de construir mediagdes necessdrias a tfransformacdo, e,
por isso, Marx (2017) reitera que ao construir o mundo objetivo, o
individuo também se constroi.

E fundamental evidenciar, ainda, que o trabalho ontoldgico
envolve o exercicio da liberdade de escolhas entre opcdes reais;
em outros termos, € uma acdo livre e consciente. O contfraditério
induz ao frabalho mecanizado, reproduzido sem consciéncia, ou
seja, de forma instintiva. Sob condicdes semelhantes, vivencia-se a
negacdo da propria esséncia do Ser Social.

Quando a vida humana se resume exclusivamente ao frabalho
— como muitas vezes ocorre no mundo capitalista e em sua
sociedade do frabalho abstrato —, ela se converte em um mundo
penoso, alienante, aprisionado e unilateralizado. E aqui que
emerge uma constatagdo central: se por um lado necessitamos
do frabalho humano e de seu potencial emancipador e
transformador, por outro devemos recusar o trabalho que
explora, aliena e infelicita o Ser Social, tal como o conhecemos
sob a vigéncia e o comando do trabalho abstrato (Anfunes,
2018, p. 26).

O trabalho, nessa perspectiva e a partir da andlise aqui
construida, corrobora com a tese do valor-trabalho de Marx. O
frabalho que, também, é coletivo, deve satisfazer as necessidades
do ser humano em sua ftofalidade, instrumentalizando a
emancipacdo do Ser Social, e jamais o oposto. “O trabalho &,
portanto, insepardvel do conhecimento, de ideias e concepcoes
de mundo, isto &, de formas de pensar a vida real. O ser que
trabalha, constrdi para si, através da sua atividade, modos de agir
e de pensar” (lamamoto, 2006, p. 42).

Outrossim, todos os elementos apresentados confirmam
a defesa da centralidade do trabalho e de sua relevancia na
construcdo sécio histérica da sociedade e do ser humano, na
reproducdo da vida social. Ao observarmos as relacdes de
trabalho na sociedade e como elas sdo construidas, € possivel
compreender as bases materiais e estruturais que sustentam e
organizam esta mesma sociedade. A dindmica dessas relacoes
aponta para a formagdo do Ser Social e do seu ethos. Este ser
humano gque sé pode ser constituido a partir das relacdes sociais
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estabelecidas e desenvolvidas no dmbito dasociedade.De acordo
com Paulo Netto e Braz (2012), é no processo de humanizacdo
que o Ser Social se desenvolve, “tanto mais diversificadas sdo as
suas objetivacoes” (p. 52).

O ser social desenvolvido e articulado como conhecemos
hoje, constitui-se como um ser que, dentre todos os tipos de
ser, se particulariza porque é capaz de realizar atividades
teleologicamente orientadas, objetivar-se material e idealmente,
comunicar-se e expressar-te pela linguagem articulada, tratar
suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente
e autoconsciente, escolher enfre alternativas concretas,
universalizar-se e socializar-se. O Ser Social é a sintese destas
determinacodes estfruturais (Paulo Netto e Braz, 2012, p. 53).

E afravés do trabalho que se concebe o Ser Social. As
relacodes sociais vao moldando esse sujeito que possui necessidades
elementares para sua sobrevivéncia. E na realizacdo do trabalho
que se permite o surgimento de nossas necessidades, sejam elas
objetivas ou subjetivas. Nesse sentido, o Ser Social transformado
produz rigueza social, capaz de atender para além das
necessidades primdrias do sujeito. Nesse percurso tedrico,

O ser social se projeta e se realiza nas objetivacdes materiais e
ideaqis da ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um mundo
de produtos, obras e valores — um mundo social humano - enfim,
em que a espécie humana se converte inteiramente em género
humano (Paulo Netto e Braz, 2012, p. 56).

A partir do momento que a exploracdo do homem pelo
homem é acentuada pelo modo de producdo capitalista, através
da dominacdo do capital sobre o trabalho, engendra-se uma
centralizacdo e concentracdo darigueza, socialmente, produzida.

Se o frabalho ndo garante a satisfacdo das necessidades
elementares da genericidade humana ou, se esse frabalho passa a
ser utilizado para explorar a forgca de trabalho de outrem, o trabalho
deixa de ser criativo, passando a ser segmentado, inconsciente. O
ser humano ndo mais se reconhece no resultado do seu proprio
frabalho, com isso, o processo de estranhamento se apresenta
enquanto uma das caracteristicas da alienacdo. Nesse sentido,
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a confraposicdo de uma estrutura social reificada, sustentada na
busca apaixonada pelo valor, em nome da ampliacdo e acumulo
de riqueza, depende da exploracdo do tempo e dos movimentos
do trabalhador,enquanto a classe frabalhadora possui apenas a
sua forca de frabalho para frocar e garantir a sua subsisténcia.
E verdade que antes do capitalismo j& existia exploracdo do
tfrabalho,

Mas, com o capitalismo e a partir do final do século XVIII,
posteriormente com o processo da revolucdo industrial, que
ganhouforcasnoséculo XIX (aexploracdose tornouexacerbadal).
O capitalismo é um sistema em que os bens e servicos, inclusive
as necessidades mais bdsicas da vida, sdo produzidos para
fins de troca lucrativa; em que até a capacidade humana de
trabalho é uma mercadoria & venda no mercado; e em que,
como todos os agentes econdmicos dependem do mercado,
0s requisitos da competicdo e da maximizacdo do lucro séo
as regras fundamentais da vida. Por causa dessas regras, ele é
um sistema singularmente voltado para o desenvolvimento das
forcas produtivas e o aumento da produtividade do trabalho
através de recursos técnicos. Acima de tudo, é um sistema em
gue o grosso do frabalho da sociedade é feito por trabalhadores
sem posses, obrigados a vender sua mdo-de-obra por um saldrio,
a fim de obter acesso aos meios de subsisténcia. No processo
de atender das necessidades e desejos da sociedade, os
trabalhadores também geram lucros para os que compram sud
forca de frabalho. Na verdade, a producdo de bens e servicos
estd subordinada & producdo do capital e do lucro capitalista.
O objetivo bdsico do sistema capitalista, em outras palavras, € a
producdo e a auto expansdo do capital por meio da exploracdo
massiva dos frabalhadores (Wood, 2001, p. 12).

O capitalismo foi (e continua sendo) capaz de se
desenvolver, a partir da exploracdo da forca de trabalho da
classe trabalhadora, fornando esta mesma classe condicionada a
ele. O/A tfrabalhador(a) sofre a subtracdo de sua identidade,
da dignidade e esséncia de sua genericidade humana, sendo
fransformado(a) em um ser alienado, subserviente ao capitalista e
ao sisfema hegemdnico (Marx, 2017).

A relacdo social de trabalho entre quem detém os meios
de producdo e quem possui a forca de tfrabalho é de dominacdo,
opress@o e dependéncia. Intrinseca d alienacdo, a tfransformacdo
das relacdes sociais de producdo e reproducdo da vida social
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sdo, totalmente, reificadas. A rigueza produzida pelos(as)
trabalhadores(as) é estranha ao trabalhador(a), que é reduzido
a status de mercadoria, assim como a sua forca de trabalho
(Antunes, 2013).

A apropriacdo capitalista, por meio da exploracdo
e da supervalorizacdo do mundo das coisas, distancia o(a)
frabalhador(a) do trabalho criativo. Essa realidade interfere,
diretamente, nas condicdes objetivas de criar para si, e satisfazer
as suas necessidades, entdo, passa a reproduzir e a safisfazer
as necessidades e interesses do grande capital, como dito
anteriormente. Desse modo e nesse ordenamento, constitui-se
uma sociedade classista, que acumula e cenfraliza riquezas nas
mdos de alguns, reifica as relacdes sociais de trabalho e possui,
como cenftralidade, o lucro e a defesa da propriedade privada.
O capitalismo se desenvolve a partir da exploracdo da forca de
frabalho de trabalhadores(as), da manutencdo e intensificacdo
do consumo, das desigualdades sociais e das “crises econémicas”,
como caracteristicas inerentes ao modo de producdo capitalista,
garantindo a sua ampliacdo (Marx, 2017).

O capitalismo, em seu desenvolvimento apresenta-se por crises
ciclicas e periddicas, de crescimento e estagnacdo, que coloca
em um processo de reestruturacdo orgénica de seu metabolismo
societal, no sentido de recuperar as taxas de lucro e niveis de
acumulacdo. Crises conjunturais de larga duracdo, expressam
estratégias comuns, articuladas internacionalmente pelo grande
capital, gue ancoramsualdgicaconstitutivae destrutivaimanente
d lei geral da acumulacdo capitalista. O capital ao longo de sua
historia, vem recompondo-se por intermédio de novos indices
de crescimento pelo ciclo reprodutivo em que o valor de uso, a
producdo das coisas socialmente Uteis, subordina-se a seu valor
de froca, a mercadoria. Amplia-se, em processos sucessivos, a
mais valia relativa, advinda do aumento da produtividade do
trabalho, diminuindo o tempo com o trabalho necessdrio pelo
saldrio e aumentando o frabalho excedente, que se intensifica
pela introducdo de novas tecnologias (Abramides, 2019, p. 117).

O capitalismo passou por diferentes crises e fases, desde o
final do século XVIII até o século XXI. Na cena contemporénea,
o avanco do capitalismo financeiro intensificou as contradicdes
desse modo de producdo, elevando a centralizacdo de riquezas,
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Nno Mesmo compasso em que, no polo oposto, vem produzindo
uma massa de frabalhadores/as submetida a processos intensos
de pauperizacdo. A titulo de exemplo, conforme a Oxfam (2024),
a rigueza dos cinco maiores biliondrios do mundo dobrou desde
2020, enquanto a de 60% da populacdo global — cerca de 5
bilndes de pessoas — diminuiu nesse mesmo periodo. No Brasil, 63%
da rigueza estd nas mdos de 1% da populacdo, enquanto que os
50% mais pobres detém apenas 2% do patrimdnio no pais®. Nessa
direcdo, resumiu Marx (2017),

[...] quanto muaiores forem a riqueza social, o capital em
funcionamento, o volume e o vigor do crescimento e, portanto,
também a grandeza absoluta do proletdrio e a for¢ca produtiva
de seu frabalho, tanto maior serd o exército industrial de
reserva. A forca de trabalho disponivel se desenvolve pelas
mesmas causas que a forca expansiva do capital. A grandeza
proporcional do exército industrial de reserva, acompanha, pois,
o aumento das poténcias da riqueza. Mas, quanto maior for esse
exército industrial de reserva em relacdo ao exército ativo dos
trabalhadores, tanto maior serd a massa da superpopulacdo
consolidada, cuja miséria estd na razdo inversa do martirio do
seu trabalho (Marx, 2017, p. 719).

Por conseguinte, a producdo e reproducdo da vida social,
intensificou a face bdrbara do capitalismo em todas as suas
dimensdes atuais e, como consequéncia, vem tornando o frabalho
num verdadeiro “tormento contemporaneo”, dada a agudizacdo
das contradicoes elementares da sua ldgica de valorizacdo entre
capital/trabalho.

Precarizagdo e precariedade como tormentas do trabalho moderno

Autores contempor@neos, como Mészdros (2006b), Alves
(2007), Antunes (2013) e Druck (2013), entre outros, debrucam em
estudossobre asquestdes que provocam modificacdesno “estatuto
do frabalho” e evidenciam o quanto o ataque ao trabalho tem
sido readlizado de forma voraz pelo capitalismo contemporéneo,

3 Ver Oxfam (2024). Relatdrio Desigualdades S.A. Disponivel em https://www.
oxfam.org.br/forum-economico-de-davos/desigualdade-s-a/. Acesso 17 de
marco de 2024.
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especialmente no que tange a “dita” capacidade humanizadora,
pds década de 1970. Novos elementos que partem da seara
marxiana corroboram para esse entendimento e, cada vez mais,
a obra de Marx tem sido revisitada, a fim de que nela se possa
enconftrar as respostas para o tempo presente acerca dos males
que assombram e “diluem” os sonhos.

Categorias como proletariado (alusdo a condicdo posta
para o trabalhador, em tempos de assalariado, de prover somente
sua prole) passam por releituras, dadas as circunsténcias sobre as
quais estd se desenvolvendo a relacdo capital e frabalho desde
o fim do século XX. Segundo Braga (2014), é com a eminéncia
do capital reformado no movimento da reestruturacdo produtiva
ocorrida nos meados da década de 1970, que chega ao Brasil nos
anos 1990, que se explica o surgimento de uma nova morfologia
do trabalho. E do incremento da mundializacdo financeira e
do neoliberalismo nasce uma nova classe dentro da classe
trabalhadora “o precariado™. Essa “nova classe” tem sua génese
na existéncia de pessoas destituidas das garantias sociais relativas
ao vinculo empregaticio, & seguranca no emprego, 4 seguranca
no trabalho, as formas de reproducdo das qualificacdes, d
seguranca da renda e d falta de representacdo politica (Braga,
2014). E essa “nova classe” que vai tensionar tanto o contingente
de frabalhadores inseridos no mercado formal quanto o Estado no
campo das protecdes sociais.

O momento de maior inquietacdo parte das novas formas
deinsercdo no trabalho. Momento que é perceptivel uma variacdo
tanto no ftipo de vinculo quanto na manutencdo dos direitos
tfrabalhistas para toda a classe tfrabalhadora. Nessa perspectiva,
vale elucidar quais tipos e determinacdes forjam a precarizacdo.

4 Essa desqualificacdo do trabalho interessa a esta pesquisa no sentido de
compreender que essa transformacdo esvaziou o sentido teleoldgico do tra-
balho, aplacou a vida dos trabalhadores de tal forma a reduzir sua condi-
cdo, para além de vendedores da forca de trabalho, para dependentes do
frabalho. A respeito da precarizacdo [do latim precarius], o termo significa
uma condicdo instavel, fragil, insuficiente, podendo-se inferir que precariza-
c¢do social é a fragilizacdo do tecido social — das estruturas/instituicdes que
regem, de acordo com Seligman Silva (2011), a coesdo e a protecdo coleti-
va dos lagos que vinculam entre si os seres humanos.
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Pode-se considerar que alguns elementos foram imprescindiveis
para a constituicdo de uma morfologia do trabalho sob o viés
do precdrio, bem como seu adensamento se daria numa ampla
e profunda precarizacdo (Alves, 2007). Sobre esses aspectos,
destacam-se dois elementos: a mundializacdo financeira e o
contexto neoliberal. Esses dois corroboram para o desenvolvimento
das caracteristicas mais agudas da precarizacdo e, de certo
modo, para o seu desenvolvimento e mutacdo.

Uma vez que a expansdo do modo de reproducdo sdcio-
metabdlica do capital significou a constituicdo ampliada de
uma superpopulacdo relativa, totalmente a mercé da logica
do mercado, o mesmo causa uma ampliacdo das condicoes
de precariedade social de homens e mulheres despossuidos
da propriedade dos meios de producdo da vida material. E, no
campo econdmico, tem-se sua presenca no “*mundo do frabalho”,
o trabalho assalariado. Momento distinto de tfransformacdo do ato
humano em mercadoria. Sua condicdo sécio-estrutural atinge,
indistinfamente, aqueles que sdo despossuidos do confrole dos
meios de producdo das condi¢cdes objetivas e subjetivas da vida
social. A precariedade do mundo do trabalho é uma condicdo
histérico-ontoldgica da forca de trabalho como mercadoria (Alves,
2007). O salto do trabalho morto sobre o tfrabalhador tem sido sua
coisificacdo como mercadoria; o trabalho vivo carrega, portanto,
o estigma da precariedade social.

Entende-se, dessa forma, que a precariedade & uma
condicdo determinada que se aplaca sobre o modo de vida
dos trabalhadores e alcanca suas geracdes. Assim, o “filhote” da
precariedade é a precarizacdo, entendida enquanto um processo
que se assevera pelas mais variadas categorias profissionais e se
espraia em todo o processo de trabalho. Um processo que possui
uma iremedidvel dimensdo histérica determinada pelas lutas
de classes e pela correlacdo de forcas politicas entre capital e
trabalho. A precarizacdo estd infrinsecamente ligada a perda de
direitos e, segundo Alves (2007, p. 114):
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A precarizacdo possui um senfido de perda de direitos
acumulados no decorrer de anos pelas mais diversas categorias
de assalariados. A precarizacdo é a sintese concreta da luta
de classes e da correlagao de forgas politicas entre capital
e trabalho. E o conteldo do Estado politico da decadéncia
histérica do capital. O Estado neoliberal tende a suceder, sob
determinadas condicdes histdrico-politicas, o Estado social.

A manifestacdo concreta, ativa e densa da precariedade
denomina-se precarizacdo. A precarizacdo ndo apenas desvela
uma condicdo ontoldgica da forca de frabalho como mercadoria,
mas explicita novos modos de dlienacdo/estranhamento e
fetichismo da mercadoria no mundo social do capital. Desse
modo, a precarizacdo também expressa a hegemonia do capital
financeiro no campo das relacdes produtivas. Ela ndo se esgota
nem tampouco se revela a si mesma. Ela é parte de um todo, que
ao longo da histéria veio se avolumando, dadas as circunsténcias
determinadas pelas necessidades do capital sobre a producdo do
frabalho.

A reducdo do frabalho ao provimento e sobrevivéncia
e sua condicdo do frabalhador de assalariado dependente
e controlado revelam a condicdo proletdria que se identifica,
histérico-ontologicamente com a condicdo de precariedade que
impacta o homem ao ser fransformado em “coisa” pelo processo

5 Segundo Alves (2007): Os “novos pobres” sdo homens e mulheres miserd-
veis, proletdrios andrajosos, cujo tempo de vida torna-se tempo de trabalho
apropriado pelo capital para a producdo de mais-valia e acumulacdo de
valor. No comeco do capitalismo industrial na Inglaterra de meados do sé-
culo XVIIl e comeco do século XIX, o que predominava era um proletariado
pré-moderno, marcado por resquicios feudais e impregnado do estilo de
vida artesanal-camponesa. Era produto social do processo de proletariza-
cdo que ampliava a “mancha’” cinzenta da proletariedade no corpo social.
Sobre o contexto de mutacdes do proletdrio aponta o autor: proletariado
do capitalismo manufatureiro, do século XVII até meados do século XV, é
um proletariado de um mundo burgués pré-moderno, muito diferente, em
sua morfologia socioldgica, do proletariado do capitalismo industrial, que
nasce do cataclismo social da Primeira Revolucdo Industrial em meados do
século XVIIl e comeco do século XIX, e no bojo do qual emerge o modo de
producdo capitalista propriamente dito. E ainda: o proletariado do século
XX, produto social do capitalismo industrial da Segunda Revolucéo Industrial
e da grande indUstria que se expande através da disseminacdo do sistema
de maquinaria na indUstria, agricultura e servicos ligados d reprodugdo so-
cial, no decorrer do século passado, é bastante diferente, em sua objetivida-
de e subjetfividade de classe, do proletariado do capitalismo manufatureiro
e, inclusive, do proletariado do capitalismo industrial emergente.

234



O tormento do trabalho contempordneo

de compra e venda da sua forca-de-tfrabalho. Nesses termos,
ainda que sob outra perspectiva tedrico-metodoldgica, entende-
se a importante explanacdo do sociélogo francés Robert Castel
(1999) quando avalia que a condicdo posta pelo assalariamento
faz gerar o medo da desfiliacdo?, fazendo com que se submeta
a vdrias situacoes de intensificacdo da exploracdo do trabalho,
bem como de violacdo dos direitos, expondo-se a condicdes
de trabalho cada vez mais comprometedoras de sua salde e
seguranca.

Os efeitos desse novo contexto podem ser observados
pelo avanco de novas formas de insercdo e manutencdo do
frabalho. Nas elucidacdes de Mészdros (2006a), existem trés
sifuacdes que envolvem a precarizacdo: 1) a “globalizacdo” do
desemprego e do “trabalho tempordrio” que afeta até mesmo o
mundo capitalista mais desenvolvido; 2) o mito da “flexibilidade”,
dada sua caracteristica de equalizagdo descendente da taxa de
exploracdo diferencial; e, 3) uma forma de enfrentamento seria a
substituicdo do “tempo de trabalho necessdrio” e a emancipacdo
por meio do “tempo disponivel”.

A precarizacdo afinge o modo de vida da classe
tfrabalhadora assalariada, ou seja,todos aqueles que moram nas
periferias urbanas, ou na drea rural pauperizada, submetidos a
trabalhos forcados, informais e sem protecdo social. Nesse sentido,
hd uma ampliacdo da precarizacdo no contexto de flexibilizacdo
da producdo e da acumulacdo capitalista, revelando seu cardter
multidimensional e mais complexo. Ela atinge tanto o trabalho
quanto um amplo e diversificado conjunto de frabalhadores, como
se vé em Druck e Franco (2007), Druck (2013), Antunes (2013) e Alves
(2011; 2013), autores que apresentam uma aproximacdo tedrica
analitica acerca da “desefetivacdo” do trabalhador, enquanto ser
genérico, reduzindo suas capacidades d mera mercadoria e, do
frabalho fetichizado, seguidos do desmonte de formas reguladas de

¢ Esse estado de “desfiliacdo” pode ser compreendido, cada vez mais, por
meio dos primdérdios da modernidade capitalista quando os “pobres” ou
"vagabundos”, the framps, homens e mulheres incapazes de se infegrarem
a légica produtivista emergente, eram considerados “foras-da-lei” (Alves,
2007).
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exploracdo da forca de trabalho como mercadoria. Compreende-
se que o trabalho precdrio tem consequéncias de longo alcance
e afeta ndo sé a natureza do trabalho, os locais de trabalho e a
experiéncia dos trabalhadores, mas também muitos aspectos
individuais ligados & saude, as relacdes familiares e sociais; enfim,
ndo se restringe mais apenas ao trabalho, mas a tudo aquilo que se
apreende do que compdem o mundo do frabalho.

Conforme Mészdaros (2007), depreende-se que a retomada
da mais-valia absoluta, cada vez mais ascendente, nas relacdes
enfre capital e tfrabalho, assenta-se no reconhecimento de que
houve uma mudanca nas formas de insercdo do trabalho,sendo
que a exploracdo aumentou em funcdo de dois fendmenos:
primeiro a flexibilizacdo que levou areducdo de postos de frabalho
e o desemprego estrutural, fendmeno que eleva, a cada tempo, o
contingente de desempregados, fazendo com que trabalhadores
convivam com a incerteza e o medo pela simples existéncia dos
desempregados. De acordo com Marx:

[..] o producdo capitalista ndo é apenas producdo de
mercadoria, mas essencialmente producdo do mais-valor. O
frabalhador produz ndo para si, mas para o capital. Ndo basta,
por isso, que ele produza em geral. Ele tem de produzir mais-
valor. $6 é produtivo o trabalhador que produz mais-valor para o
capitalista ou serve & autovalorizacdo do capital. (...) A extensdo
da jornada de trabalho além do ponto em que o trabalhador
teria produzido apenas um equivalente do valor de sua forca de
frabalho, acompanhada da apropriacdo desse mais-trabalho
pelo capital — nisso consiste a producdo do mais valor-absoluto
(Marx, 2017, p. 578).

O segundo apontamento destaca que o uso da tecnologia
tornou cada vez mais densa e voraz a exploracdo, intensificando
o dominio da regulacdo capitalista por via de sua insercdo no
coftidiano dos frabalhadores. As formas de producdo da riqueza
agora estdo diversificadas e estdo em todos os poros da existéncia
humana. Ndo existe um lugar para o frabalho;oda hora é hora de
trabalho; todo local é local para o trabalho. Assim, como Mészdros
(2007) explica, isso tem sido um recurso de intensificacdo da
jornada de trabalho. Esses apontamentos se confirmam na prépria
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historia do capitalismo sob a perspectiva marxiona, de tal modo
qgue Mészdaros salienta:

[...] a selvajaria real do sistema contfinua ininterruptamente ndo
s& a expulsar cada vez mais pessoas do processo de trabalho
como, numa contradicdo caracteristica, também a estender o
tempo de trabalho, sempre que o capital possa conseguir isso.
Para mencionar um exemplo muito importante, no Japdo o
governo infroduziu recentemente um projeto de lei “para elevar
os limites superiores do dia de tfrabalho de 9 para 10 horas, e a
semana de trabalho de 48 para 52 horas (Mészdros, 2007, p. 150).

Para Antunes (2009), esse contexto, o qual ele denomina
de ‘liofllizacdo”, agrava tanto as condicdes de ftrabalho,
qguanto a capacidade de articulacdo da classe frabalhadora,
desencadeando uma perda da “consciéncia de classe” em
virtude do surgimento da concorréncia e da reducdo dos postos
de frabalho, até entdo “sélidos”, como se tinha nas indUstrias. Nesse
caso, atinge, diretamente, os direitos sociais ligados ao frabalho.

Uma precarizacdo densa, que, no Brasil, pode-se notar pela
conducdo e aprovacdo da reforma trabalhista, onde se perde os
direitos conquistados afravés do Decreto de Lei 5.452/1943, que
frata da Consolidacdo das Leis Trabalhistas, asseguradas no texto
Constitucional de 1988. No entanto, em nome dos interesses do
mercado, a Lei 13.467/2017 foi aprovada e corroborou para a
intensificacdo da precarizacdo das relacdes de trabalho. Uma
lei que se apresenta como liquida e certa, ou seja, as formas
de insercdo e permanéncia no trabalho j& sdo determinadas
por uma precarizacdo legalizada. Direitos como saldrios, férias,
décimo terceiro e afastamentos por motivo de doenca ocupam
uma orbita de fragmentagcdo e uma construcdo que alcanca
sua quase inexisténcia. Desse modo, os efeitos deletérios sobre os
direitos, historicamente, conquistados passam a ser compostos por:
encolhimento/achatamento dos saldrios, contratos tempordarios,
subcontratacodes, terceirizacdo, prestacdo de servicos, reducdo
na carga hordria com perdas de beneficios, meta produtiva com
extenuante competicdo, rotatividade profissional e adoecimento
com constantes afastamentos se apresentam dentro de um
adensamento da velha precarizacdo.

237



Trabalho e formacdo humana

O contexto revela que, por meio de estudo realizado pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC),
as industrias tiveram 5,6% de trabalhadores informais no periodo
de 2012 e com o mesmo indice em 2018. Outro fendbmeno é o
crescimento da informalidade, que tem cerca de 39, 4 milhdes de
trabalhadores no mesmo ano, em condicdes de baixos saldrios,
em especial, para o surgimento ascendente dos trabalhadores
por conta propria e subocupados (IBGE, 2022), seguida de
uma ascensdo dos frabalhadores autbnomos, especialmente,
motoristas de aplicativos, entregadores e outras modalidades. Esses
novos elementos do mundo do frabalho promovem um ataque
ao sistema previdencidrio brasileiro, gerando uma destruicdo das
fontes de financiamento da seguridade social.

As modernas ocupacdes represenfam o grau da
tormenta contempordnea do frabalho no Brasil e demarcam a
manifestacdo da precarizacdo do tfrabalho e a precariedade da
vida. Historicamente, seu efeito mais perverso seu deu no processo
de escraviddo, em que a espoliacdo da forca de trabalho nos
engenhos superava qualquer outro modo de producdo. Outro
momento histdrico foi a insercdo das novas proformas do frabalho
urbano. Legado histérico para a implantacdo da Lei Eloy Chaves,”
qgue nasce, justamente, pelo reconhecimento que se dependia
do trabalho para sobreviver, mas que era preciso garantir uma
protecdo minima & vida dos trabalhadores. No entanto, mediante
um contexto de direitos sociais alcancados pds 1988, apreende-se
que essas modalidades definem o grau de espoliacdo da mais-valia
relativa e metamorfoses da precarizacdo no contexto moderno,
mantendo a perversidade como conduta que afravessa a historia.

Para além do coftidiano no trabalho, a nocividade na vida
do trabalhador se d& por via da instalacdo de uma precariedade
na vida social como um todo. Fendmeno que corrdi a identidade

7 Situacdo que se agravou com o advento da industrializacdo nos meados
do século XX quando a mdo de obra infantil e de mulheres passaram a subs-
fituir as masculinas (nesse tempo recrutada para a guerra) e para diminuir o
dano junto ao maquindrio. Outra tormenta, que, na histéria, pode se notar
tanto nas indUstrias quanto na colheita de frutas, era que criancas eram
inseridas num trabalho degradante e insalubre, e sem remunerac¢do, pois,
alegava-se que “ndo recebiam saldrio porque sua cota estava inclusa nos
vencimentos do pai” (Rizzini, 2006, p. 400).
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e, nos termos de Sennet (2004), promove anomia. O frabalho
precdrio advindo do incremento tecnoldgico online pode aqui ser
entendido, enquanto uma nova expressdo da “questdo social”
ligada ao trabalho, e se apresenta enquanto um fendmeno
mundial. E, nas Ultimas décadas, € o resultado do crescimento da
globalizacdo (interdependéncia econdmica com maior comércio
internacional e movimento acelerado de capital, producdo e
frabalho) e implantacdo do neoliberalismo (desregulamentacdo,
privatizacdo e retirada de protecdes sociais).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
(IBGE, 2022), ao final de 2022, o Brasil tinha 1,5 milhdo de pessoas
que trabalhavam por meio de plataformas digitais e aplicativos
de servicos. Cerca de 52,2% (ou 778 mil) exerciom o trabalho
principal por meio de aplicativos de tfransporte de passageiros, em
ao menos um dos dois tipos listados (de téxi ou ndo),ou seja, cerca
de 1,7% da populacdo ocupada no setor privado, que chegava a
87.2 milhdes, no periodo.

Figura 1
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8 Segundo o IBGE (2022), a pesquisa que estd em fase de andlise é fruto de
um Acordo de Cooperacdo Técnica com a Universidade Estadual de Cam-
pinas (Unicamp) e o Ministério PUblico do Trabalho (MPT). A pesquisa tratou
dos trabalhadores que frabalham por meio de plataformas digitais no setor
privado.
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Conforme dados da figura acima, da pesquisa do IBGE
(2022), a grande concentra¢cdo dos trabalhadores por aplicativos
estd no nordeste do pais (61,2%), e o perfil dos trabalhadores é
composto porjovens de 25 a 39 anos (48,4%), sendo 81,3% do sexo
masculino, com escolaridade entfre os niveis médio completo ou
superior incompleto (61,3%), e se enquadram como autébnomos
cercade 77,1%. Possuem um rendimento médio mensal de R$ 2.645,
ficando 5,4% maior que o rendimento médio dos demais ocupados
(R$ 2.510). Acerca das horas frabalhadas, os trabalhadores de
aplicativos costumam ter uma carga hordria de sete horas a mais
gue os demais trabalhadores. A média de horas, habitualmente,
frabalhadas por semana no trabalho principal dos motoristas de
aplicativo (47,9 horas) supera a média dos que ndo trabalhavam
por aplicativos de transporte de passageiros (40,9 horas).

Comoacimamencionado, essasmudancassdoacarretadas
pelos avancos tecnoldgicos — processamento de dados quanto
as inovadoras tecnologias de informacdo, que possibilitam muitos
dos aspectos da globalizacdo. Outro fator que pode ser vinculado
seria a reducdo exponencial dos sindicatos, gerada pelo
individualismo e competicdo, atributos de um trabalho moderno
e extenuante. Todos esses fatores vém confribuindo para um
aumento do trabalho precdrio. A intensificacdo do trabalho bem
como a entfrada da tecnologia deve ser apreendida enquanto
novos processos de exploracdo da forca de frabalho. E as formas
da precarizacdo desencadeiam novas abordagens, a saber:

1) os processos de precarizacdo e a perda de direitos como
decorréncia da reestruturacdo produtiva e aplicagcdo dos
ajustes neoliberais;

2) que as respostas & crise do fordismo ndo apenas foram
ineficazes como a aprofundou, j& que se desenvolveram a base
da flexibilizac&o do trabalho e da perda de direitos;

3) o crescimento ou consolidagcdo do tfrabalho flexivel e precdrio
em todas as sociedades e esferas, espacos ocupacionadis
e profissdes. HO uma clara desestabilizacdo de profissdes e
categorias que eram consideradas estdveis, como, por exemplo,
0s executivos de empresas;

4) uma relacdo direta entfre precarizacdo e diversas formas
de flexibilizacdo do trabalho e dos direitos: como modos
contempor@neos de dominacdo do trabalho (Druck, 2002). Estes
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sé podem ser compreendidos como fendmenos indissocidveis;
5) que a precarizacdo do trabalho e a flexibilizacdo dos direitos
sdo as mudangas mais visiveis de um periodo de hegemonia do
capital financeiro (Guerra, 2010, p.718-719).

Alia-se a esses elementos apresentados, a crescente
segmentacdo do mercado de frabalho, consubstanciada pela
diferenciacdo das condicdes de trabalho nas instituicdes estatais
e na iniciativa privada, alterando atribuicdes e papéis. Nota-
se que as fransformacoes do mundo do frabalho provocaram a
constituicdo de uma populacdo excedente, fruto daintensificacdo
das contradicdes internas do modo de producdo capitalista, que
vem exigindo mecanismos de confratendéncias a sua queda
da taxa de lucro, como a elevacdo da extracdo da mais-valia
absoluta e relativa, submetendo, portanto, a classe trabalhadora
a processos de exploracdo da sua forca de trabalho cada vez
mais aviltante e espoliador do seu tempo de vida e capacidade
criativa.

Consideragoes finais

O desenvolvimento das capacidades produtivas do
capital cria os obstdculos para si mesmo, de modo que, por um
lado, a forca produtiva j& disponivel para expandir ao mdximo a
riqueza existente coincide com a depreciacdo do préprio capital
e, por outro lado, com a degradacdo do/a trabalhador/a, com
a mdaxima prostracdo das suas capacidades vitais. Assim, se
entendido o desenvolvimento das forcas produtivas como um
processo determinado pelo capital, em determinado patamar
histérico-produtivo alcancado pela sociedade burguesa, essas
mesmas forcas podem se tornar incoOmodas e supérfluas, em
virtude dos limites imanentes & prépria natureza do capital que as
coloca em contradicdo profunda com as relacdes de producdo.

Portanto, para o/a frabalhador/a, o desenvolvimento
das forcas produtivas incide, diretamente, na sua capacidade de
reproducdo social, visto que ele s& pode comer, vestir, beber e
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morar de forma condizente com suas necessidades na medida
em gue consegue trocar sua capacidade de trabalho pela parte
do capital que forma o fundo de frabalho. Como as condicdes
para essa troca estdo ligadas a determinantes externos o
seu ser orgdnico, ele é pobre em poténcia. Em outros termos, o
desenvolvimento das forcas produtivas do frabalho permite o
desenvolvimento do trabalho excedente, e a esse desenvolvimento
corresponde o desenvolvimento de uma populacdo excedente,
que faz com que as chances do pauperismo aumentem.

Nesse senfido, asseverou Marx (2011, p. 503) que “é sé no
modo de producdo fundado sobre o capital que o pauperismo
aparece como resultado do préprio frabalho, do desenvolvimento
da forca produtiva do trabalho”. Portanto, as mesmas causas que
proporcionam o aumento da riqueza, socialmente, produzida sdo
responsdveis pela producdo da pobreza da classe trabalhadora.
Com isso, o patamar histérico de desenvolvimento, atingido
pelo capitalismo contempordneo e chancelado pelas politicas
neoliberais, alterou o lugar que ocupa a forca de trabalho no
seio do processo produtivo, ampliando a massa de trabalhadores
constitutiva do exército industrial de reserva, alimentada em
grande medida por uma populacdo subempregada e que ocupa
0s extremos da vida pauperizada.

O que se coloca, portanto, € uma contfradicdo
fundamental do modo de producdo capitalista como um todo,
cujasconsequénciasvdoemtodasasdirecdesdaforcade frabalho,
seja para os trabalhadores qualificados ou ndo qualificados, que
passaram a disputar os escassos empregos disponiveis. Por isso, a
tendéncia de desenvolvimento do capital atinge sua maturidade
no tempo histérico atual e, de modo antagdnico, seu avango
produtivo lanca uma parcela cada vez maior da humanidade na
fila fUnebre do desemprego.

Nos fermos de Mészaros (2007, pag. 146), no seu impulso
autoexpansivo, o capitalndo dd a minima atencdo ds necessidades
humanas, por isso:

Eis porque emerge pela primeira vez na histéria um sistema
dindmico — e dinamicamente destrutivo em suas implicacdes
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Ultimas - de controle sociometabdlico autoexpansivo, que
elimina cruelmente, se necessdrio, a esmagadora maioria da
humanidade do processo de trabalho. Esse € hoje o significado
profundamente perturbador da “globalizacdo”.

Dessa forma, a morfologia contemporénea do frabalho
exponencia a exploracdo da classe tfrabalhadora, uma vez que
com ela combina-se a ofensiva neoliberal contra os direitos,
historicamente, conquistados,instaurando, assim, um moinho
destrutivo no qual a precarizacdo das formas objetivas do frabalho
é, ao fim e ao cabo, a precarizagcdo da vida social.
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O trabalho sempre esteve e sempre estard presente na vida
humana, fazendo parte da sua rotina e da sua esséncia. Entretanto,
nos Ultimos anos, observa-se que o espaco de discussoes tedricas
acerca desse tema tem se esvaido, mesmo considerando o fato de
que o homem trabalha, sempre trabalhou e continuard
trabalhando. Assim, o esvaziamento das discussoes tedricas sobre
essa categoria, sobretudo no dmbito académico, pode ser
explicado pelas transformacgdes sociais, politicas e ecendmicas que
afetam, diretamente, os liames existentes entre trabalho e
emprego. Ademais, acreditamos que a reestruturacdo produtiva
seja um desses aspectos que podem estar relacionados & falta de
inferesse no frabalho como um tema central de discussdo
académica. Por meio dos texios gue compdem esta obra, o leitor
poderd refletir sobre a reestruturacdo produtiva e os movimentos de
flexibilizacdo ligados ao mundo do frabalho, que provocam a
necessidade de revisitarconceitos que sdo importantes nessa esfera
temdafica.
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